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Inledning

Denna rapport har kommit till inom ramarna for projektet "Benchmarking inom grannspraksun-
dervisning — Natverk for sprakprojekt runt om i Norden 2013-2015". Syftet med projektet var
att fora samman och bygga ett natverk av nordiska projekt som framjar grannspraksinlirning hos
barn och unga. Nitverket skulle ocksa bidra till kvalitetsutveckling i projekten, stimulera till nya
innovationer i arbetssatt och skapa personliga kontakter mellan medarbetarna och relevanta mil-
joer i Norden. Ett annat centralt mal var att frimja kulturens roll och synlighet i dessa satsningar.

For att kunna kartligga framgangsfaktorer inom undervisningen i grannsprak och skandinaviska
sprak anstillde projektet forskaren Jenny Sylvin (Helsingfors universitet) som fick i uppgift att gora
en jamforande studie av undervisningen i de nordiska landerna under hosten 2015. Tillsammans
med forskaren Lise Vogt (konsulent for Nordiske Forsggsklasser, nordisk sprogkoordination, Dan-
mark) har Sylvin besokt skolor i Finland, Norge, Sverige, Island och Aland och denna rapport ar
resultatet av studien.

Under skolbesdken har forskarna observerat undervisning i skandinaviska sprak och nordiska
grannsprak. En del av undervisningen har forskarna sjilva tagit initiativ till — det vill saga klasserna
har arbetat med nordiska sprak pa grund av att forskarna varit narvarande— och en del av under-
visningen skulle ha hallits pa detta satt oavsett om forskarna varit dar eller inte.

| Termer

| projektet "Benchmarking inom grannspraksundervisning” skiljer vi mellan grannspraksundervis-
ning och undervisning i ett skandinaviskt sprak. Det gor jag ocksa i denna rapport.Med grannspraks-
undervisning avser jag den undervisning som ar integrerad i de norska, svenska och finlandssvenska
skolornas undervisning modersmal och litteratur, och behandlar modersmalets grannsprak.

Jag ar medveten om att termen modersmalsundervisning dr problematisk och till en del miss-
visande, men den ar andamalsenlig eftersom den ar relativ och kan syfta pa svenskundervisning i
Sverige, Finland och pa Aland, norskundervisning i Norge och danskundervisning i Danmark. Det
modersmal som undervisas i skolorna ar visserligen inte alla elevers modersmal, men jag anvan-
der anda termen modersmalsiamnet for det skolimne som befattar sig med skolspraket och som
samtidigt ar ett av de sprak som talas i det omgivande samhillet och i manga av elevernas hem.

Grannspraksundervisningen ingar i laroplanen for modersmalsaimnet i de fyra omraden (Dan-
mark, Norge, Sverige och svenska skolor i Finland) dar skolspraket dr ett skandinaviskt sprak.
Grannspraksundervisningen ges inte i sarskilt stort omfang och metoderna for undervisningen
i modersmalets grannsprak ar inte explicit formulerade i liroplanen. | kapitel 4 gar jag nirmare
in pa laroplanstexterna i de olika omraddena. Aven i Danmark ingr grannspraksundervisningen i
modersmalsaimnet danska, men eftersom Danmark inte rymdes med i tidsplanen for denna forsk-
ningsrapport far Danmark tillsammans med Faréarna och Gronland ingd i en eventuell komplet-
terande publikation.

Med undervisning i skandinaviska sprak avses den svenska som undervisas som landets andra in-
hemska sprak i finska skolor i Finland, och den danska som undervisas som frimmande sprak pa
Island. Danska som frammande sprak undervisas ocksa pa Faroéarna och Groénland, men i denna
studie fick vi av tidsbrist bara med Island av de vastnordiska omradena.

2 Nordens sprak och nordiska sprak

De nordiska spraken ar svenska, danska, norska, islindska och faroiska. Enligt Nordiska minister-
radets deklaration om nordisk sprakpolitik (2006) ska invanarna i de nordiska linderna kunna ett
nordiskt sprak, kunna forsta danska, norska och svenska och kunna tala ett av dessa, for att inva-
narna i Norden ska kunna kommunicera med varandra pa de nordiska spraken. Enligt Nordiska
ministerradets deklaration om nordisk sprakpolitik ar malet att nordens samhallsbirande sprak
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fortsittningsvis ska vara samhallsbarande och att det nordiska samarbetet ska kunna bedrivas pa
de skandinaviska spraken. For att detta ska lyckas ar det skal att se dver skolundervisningen i skan-
dinaviska sprak och nordiska grannsprak.

2.

Syfte och mal f&r den nordiska sprakpolitiken

Den nordiska sprakpolitiken utgar ifran att alla nordbor har ritt
* att tilligna sig ett samhallsbarande sprak i tal och skrift, sa att de kan delta i samhallslivet

 att tilligna sig forstaelse av och kunskaper i ett skandinaviskt sprak och forstaelse av de
ovriga skandinaviska spraken, sa att de kan ta del i den nordiska sprakgemenskapen

+ att tilligna sig sprak med internationell rackvidd sa att de kan delta i utvecklingen av
det internationella samfundet

* att bevara och utveckla sitt modersmal och sitt nationella minoritetssprak
(Deklaration om nordisk sprakpolitik 2006)

Darfor bor en nordisk sprakpolitik sikta mot:

+ att alla nordbor kan ldsa och skriva det eller de sprak som fungerar som samhillsbarande
i det omrade dar de bor

* att alla nordbor kan kommunicera med varandra, i forsta hand pa ett skandinaviskt sprak

 att alla nordbor har grundliggande kunskaper om sprakliga rittigheter i Norden och om
spraksituationen i Norden

+ att alla nordbor har mycket goda kunskaper i minst ett sprak med internationell rackvidd
och goda kunskaper i ytterligare ett frimmande sprak

+ att alla nordbor har allmidnna kunskaper om vad spraket ar och hur det fungerar
(Deklaration om nordisk sprakpolitik 2006, s. 82)

For att na dessa mal har Nordiska ministerradet stallt upp ett antal mal, och for skolans del giller
att grannspraksundervisningen i skolan ska forstarkas, liksom undervisningen i skandinaviska sprak
som frammande sprak

(Deklaration om nordisk sprakpolitik 2006, s. 83).

2.2 Domanforlust och parallellsprakighet

En radsla for att anglifiering har lett till att man inom Norden borjat tala om risken for doman-
forluster, det vill sdga att de nordiska spraken forlorar sin status som anvandbara sprak inom vissa
samhallsdomaner. Sarskilt inom den hogre utbildningen, men ocksa inom andra samhillsdomaner
ar fragan aktuell. Om vi inte kan tala skandinaviska sprak med varandra tar engelskan &ver i till
exempel de nordiska samarbetsdomanerna.

Ett satt att motarbeta domanforlust ar parallellsprakighet, vilket innebar att flera sprak sam-
existerar sida vid sida i en given kontext (Gregersen 2014). Ett exempel pa detta ar finskan och
svenskan i Finland, som bégge har officiell status och som sedan linge varit gangbara sprak i det
finlindska samhallet. Begreppet parallellsprdkighet ar betydligt nyare an den finlandska parallellspra-
kigheten som funnits i decennier utan att ha nagot namn.

Bland annat internationaliseringen (eller snarare anglifieringen) inom flera samhallsdomaner
har aktualiserat behovet av att uppmuntra flersprakigheten i Norden. En domanforlust intraffar nar
ett sprak slutar att vara komplett och samhillsbirande pa grund av att ett annat sprak ersitter det
i en samhallsdoman. For att undvika det har har man forsokt hitta strategier for att inte engelskan
ska kora over de lokala spraken i Norden. Parallellsprakighet i en universitetskontext kan innebira
att universitetet saval utat som internt informerar pa det lokala samhillets sprak och engelska,
och att undervisning ges pa flera sprak. Enligt Nordiska ministerradets deklaration om nordisk
sprakpolitik ar parallellsprakigheten inte bara en fraga om engelska utan det ska ocksa finnas an-
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dra sprak i Norden. Detta innebir till exempel att nordbor som inte har ett nordiskt sprak som
modersmal dels behdver god utbildning i landets samhillsbarande sprak, dels behdver majligheter
att anvanda och utveckla det egna modersmalet.

2.3 Sammanfattning av Nordens sprakpolitik

Deklarationen om nordisk sprakpolitik har hogt uppstallda mal nar det giller bade mangsprakighet
och spraklig mangfald. Dels ska var och en fa bevara och utveckla sitt eget modersmal, vare sig det
ar ett samhallsbarande sprak i Norden, ett lokalt minoritetssprak eller nagot annat sprak, dels ska
vi kunna kommunicera med varandra pa de nordiska grannspraken. Dessutom ska vi ha mycket
goda kunskaper i ett sprak med internationell rackvidd, vilket i allmanhet betyder engelska, och
goda kunskaper i minst ett annat sprak.

De stora nordiska spraken i Norden ska inte heller fa kora over de sma, utan nordiska texter
ska publiceras pa flera sprakvarianter. Nordiska ministerradets deklaration om nordisk sprakpo-
litik lever som den lar: den 96-sidiga publikationen ar skriven pa atta sprak, tio sidor per sprak.
Spraken ar svenska, islindska, gronlandska, finska, norska, samiska, danska och engelska

(Deklaration om nordisk sprakpolitik 2006).

3 Skillnader i undervisningsmal

| laroplanerna for Sverige, Norge, Danmark och svenska skolor i Finland ingar grannspraksunder-
visningen i modersmalsamnet. Malet med grannspraksundervisningen ar att eleverna ska fa recep-
tiva fardigheter, vilket betyder att de ska lara sig forsta de tva grannspraken. | den man produktiva
fardigheter efterstravas racker det med formagan att kodvixla om samtalspartnern inte forstar
nagot enstaka ord.

Nar det giller svenskundervisningen i finska skolor i Finland och danskundervisningen i Vast-
norden (Firdarna, Gronland och Island) ar malet ocksa produktiva firdigheter. Eftersom finska
och gronlandska inte hor till den nordiska sprakfamiljen (eller de indoeuropeiska spraken) och
islindska och fardiska ar sa pass avligset besliktade med de skandinaviska spraken kan man inte
rakna med att 6vriga nordbor ska forsta dessa sprak. For att finsksprakiga finlandare, islinningar
och faringar ska kunna kommunicera pa nordiska sprak i nordiska sammanhang maste dessa nord-
bor alltsa lira sig tala ett skandinaviskt sprak och dessutom kunna forsta de nordiska grannspraken.

Undervisningen i skandinaviska sprak (svenska i de finska skolorna i Finland och danska pa Island,
Fardarna och Gronland) ar egna skolamnen med egna lirandemal i liroplanen och egna bedom-
ningskriterier. Pa grund av detta har dessa dmnen en annan status i skolorna an grannspraksun-
dervisningen. Eftersom de skandinaviska spraken introduceras i de hdgre klasserna undervisas
atminstone svenskan i Finland av amneslarare som har studerat till svensklarare vid ett universitet.
Men namnvart ar att svenskundervisningen i Finland som bast haller pa att tidigarelaggas till ars-
kurs 6. Det betyder att en mangd klasslarare i Finland nu behover fortbildning i svenskans didaktik.

Pa Island borjar danskundervisningen i allmanhet i arskurs 7, men det finns skolor som erbjuder
danska redan ett eller ett par ar tidigare. | de lagre arskurserna ar det da ofta elevernas klasslarare
som undervisar i danska, utan att nodvandigtvis ha studerat amnet sarskilt eller ha vistats i Dan-
mark nagon langre tid. | de hogre klasserna undervisar danskldrare i danska.

De klasslarare och modersmalsliarare som undervisar i Norge och Sverige och i de svenska
skolorna i Finland har en allman klasslarar- eller modersmalslararutbildning utan sarskilt fokus pa
grannspraksundervisning. Manga ldrare gor sa gott de kan med grannspraken, men manga larare
vittnar om att de ofta blir styvmoderligt behandlade. Det ar svart att undervisa i ett sprak som
liknar det egna men som man inte riktigt kan, och alla larare kanner inte till projekt som Norden
i skolan (nordeniskolen.org), Nordens dagar, Nordiska sprakpiloter eller andra nordiska sprakpro-
jekt som finns till lararnas forfogande.

| kapitel 7 gar jag narmare in pa nagra av de nordiska sprakundervisningsprojekten.
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For att man ska kunna forsta grannspraken i Norden kravs gedigna kunskaper i ett skandinaviskt
sprak. Detta stiller hoga krav pa undervisningen i skandinaviska sprak. Skolkunskaper i svenska
racker i allmanhet inte till for att en finsksprakig finlindare ska kunna forsta norska och danska.
Darfor ar det viktigt att till exempel betona kontakterna till Sverige i svenskundervisningen i Fin-
land. Det har motiverar eleverna att satsa pa att lira sig svenska. Sverige far vara porten till det
ovriga Norden, for med goda svenskkunskaper gar det att lira sig forsta aven norska och danska.

For Island och Fardarna ar situationen lite annorlunda. De skandinaviska spraken ar besliktade
med islindska och faroiska och darfor ar de inte alldeles frimmande. Men manga elever pa Island
kdnner samma motstand mot att lira sig danska som finska skolelever kanner i forhallande till
svenskan. Pa Gronland ar danska for manga ett helt frimmande sprak, och det kravs goda kunska-
per i danska for att en gronlanning ska kunna forsta norska och svenska.

En del av de elever som laser ett skandinaviskt sprak i skolan tycker det ar orittvist att deras
anstrangningar sa att siga blir ensidiga, och det kan man forvisso halla med om att det ar. Samtidigt
ar ju tanken med skolundervisning i skandinaviska sprak att jaimna ut det ojamlika i att dansk-, norsk-
och svenskkunniga nordbor kan forsta varandra, och forbattra mojligheterna for finsksprakiga fin-
landare, islanningar, faringar och gronlanningar att delta i nordisk politik och nordiska natverk.Vad
Vistnorden betriffar ar det dessutom fraga om ritt sma samhillen dar kunskaper i danska avsevart
forbattrar studie- och karriarmojligheter. Ocksa finsksprakiga finlindare forbattrar sina mojligheter
att fa jobb om de kan svenska, eftersom Sverige ar en av Finlands viktigaste handelspartners.

4 Laroplanerna

| detta kapitel gar jag ndrmare in pa laroplanerna i de omraden vi besokt. Jag gar forst in pa liro-
planerna for grannspraksundervisningen och behandlar sedan liroplanerna i undervisningen for
skandinaviska sprak.Avslutningsvis gor jag en kort jamforelse av likheter och skillnader i elevernas
forutsattningar att lara sig forsta och kommunicera pa grannsprak och skandinaviska sprak.

4.

Norge

| Norge (liksom pa Island) borjar eleverna i forsta klass det ar de fyller sex. Forsta klass motsvaras
av det som kallas forskola i Finland, forskoleklass i Sverige och 0.klasse i Danmark. Det som ar spe-
ciellt for Norge ar att landet har tva skriftspraksvarianter, och det ingar i norskimnet att eleverna
ska lira sig kommunicera pa vardera. Skolorna har antingen bokmal eller nynorska som skolvariant,
men alla elever ska dven lira sig den andra varianten (som kallas sidemdl, sidosprak).

| laroplanen for grundskolan lyfts nordiska sprak fram i norskimnet och det anges att eleverna
i slutet av fjarde klass ska kunna forsta lite talad danska och svenska (Kunnskapsdepartementet
2013). 1 kunskapsmalen for arskurs sju star att eleverna ska kunna lisa och kommentera enkla tex-
ter pa danska och svenska, och i kunskapsmalen for tionde klass star att eleverna ska kunna forsta
och aterge innehallet i bade talad och skriven danska och svenska.

Grannspraken far konkurrens av bade sidemal och samiska (dar de ska kinna till de sirskilda
bokstaver som hor till samiskan och kunna uttala samiska ortnamn samt lasa samisk litteratur i
oversattning). A andra sidan kan det faktum att de norska dialekterna har en férhillandevis stark
stillning bidra till forstaelse ocksa av andra varianter, till exempel grannspraken. Undersdkningar
har ocksa visat att norrman ar bittre pa att forsta de dvriga skandinaviska spraken dn danskar,
svenskar och finlandssvenskar (Delsing & Lundin Akesson 2005).

| liroplanen for grundskolan star inget om nordisk litteratur, och inget om vilka typer av texter
eleverna ska lira sig forsta. Det utesluter forstas inte att det ar skonlitterara texter eleverna laser
pa danska och svenska.

| gymnasiet kommer dven den nordiska litteraturen med i liroplanen. Nar eleverna gar ut
gymnasiet ska de kunna analysera texter skrivna pa de nordiska grannspraken, kianna till likheter
och skillnader mellan spraken och ha list nordiska skonlitterira texter i original och i dversattning
(Kunnskapsdepartementet 201 3).
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4.2 Sverige

| laroplanen for svenskdmnet i Sverige nimns Norden for forsta gangen i det centrala innehallet
for arskurs 4—6 (Skolverket 201 | a). Det star att eleverna ska lisa ”Berittande texter och poetis-
ka texter fran Sverige, Norden och dvriga varlden” och lira sig "Nagra kiannetecknande ord och
begrepp i de nordiska spraken och skillnader och likheter mellan dem”.

| innehallet for arskurs 7-9 star det att eleverna ska lasa ”Skonlitteratur for ungdomar och
vuxna fran olika tider, fran Sverige, Norden och dvriga virlden” och kanna till ”"Nagra skonlitterart
betydelsefulla ungdoms- och vuxenboksforfattare fran Sverige, Norden och 6vriga virlden och
deras verk, samt de historiska och kulturella sammanhang som verken har tillkommit i”’.Vad sprak-
vetenskapen betriffar ska eleverna kinna till "Sprakbruk i Sverige och Norden. Nagra varianter
av regionalt fargat talsprak i Sverige och olika sprak i Norden. Nagra kinnetecknande ord och
begrepp samt skillnader och likheter mellan de olika spraken.”

Efter arskurs 6 ska eleverna kunna:

“ge exempel pa nationella minoritetssprak, fora enkla resonemang om sprakliga varianter inom
svenskan samt ge exempel pa tydligt framtradande sprakliga likheter och skillnader mellan svensk-
an och nirliggande sprak”

Efter arskurs 9 ska eleverna kunna:

’fora enkla och till viss del underbyggda resonemang om svenska sprakets historia, ursprung och
sardrag samt jamfora med narliggande sprak och beskriva tydligt framtradande likheter och skill-
nader”. (Det har ar kriterierna for lagsta betyg. For hogsta betyg kravs “valutvecklade och val
underbygda resonemang” om samma sak.)

Vad gymnasiet betriffar finns det nio delomraden som svenskundervisningen ska ge eleverna for-
utsattningar att utveckla. Det nionde delomradet handlar om Norden:

9. Kunskaper om sprakforhallanden i Sverige och &vriga Norden samt det svenska sprakets
ursprung. Férmaga att reflektera dver olika former av spraklig variation.

(Skolverket 2011 b)

Gymnasiekurs 2 i svenska dr den enda kursen som uttryckligen har fokus pa Norden. | kursen
ingar lasning av dansk och norsk skonlitteratur, delvis pa originalsprak. Dessutom ingar sprakfor-
hallandena i Sverige och dvriga Norden i kursinnehallet, med fokus pa till exempel spraklagstiftning,
minoritetssprak och dialekter. | gymnasiet ingar alltsa egentligen ingen undervisning i att forsta
nordiska sprak, utan hir tillimpas de receptiva kunskaper som eleverna tillignat sig i grundskolan.

4.3 Svenskfinland

| Grunderna for liroplanen for den grundliggande utbildningen (Utbildningsstyrelsen 2014) star
att ett av malen for undervisningen i svenska och litteratur i arskurs 3—6 ar att: "starka elevens
sprakliga och kulturella identitet(er), handleda eleven att lira kidnna och virdesitta olika kulturer
och sprak, vicka elevens intresse for de nordiska grannspraken”.

Amnesinnehallet gir ut pa att eleverna "bekantar sig (...) med dvriga sprak och kulturer i Finland
och med de nordiska grannspraken och nordisk kultur”.”Inom litteraturundervisningen laser elev-
erna finlandsk, svensk, nordisk och annan internationell barn- och ungdomslitteratur inom olika
genrer och de diskuterar och bearbetar teman och fragor som litteraturlasningen vicker.”

Kunskapsmal for arskurs 7-9
Eleverna anvander och analyserar pa mer avancerad niva de nordiska grannspraken och kidnner
till svenska sprakets historia, nagot om de nordiska grannspraken samt litteraturens olika skeden.
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Aven i den finlandssvenska liroplanen ingdr Norden i modersmalets kurs 2 pa gymnasiet. Eleverna
ska “forsta svenska sprakets position bland spraken i varlden och som ett sprak i Norden” och "ha
kunskaper om sprakforhallandena i Finland och i det dvriga Norden samt om det svenska sprakets
ursprung” (Utbildningsstyrelsen 2015).

44 Aland

Laroplansgrunderna ir ett statligt dokument som tillimpas lokalt. | den Alindska liroplanen (Alands
landskapsstyrelse 2013) namns Norden i ett kapitel som handlar om skolans ”Etiska grundvarde-
ringar och fostrande verksamhet” och dir star sa hdr: “Eleverna ska fostras till att kdnna ansvar
for att bevara och utveckla den alindska sjalvstyrelsen, demilitariseringen, det svenska spraket
och samhorigheten med de ovriga nordiska landerna samt att respektera andra befolknings- och
sprakgrupper.”

Grannspraksundervisningen ingar liksom i Finland i modersmalsundervisningen: "l syfte att oka
moijligheterna till ett givande utbyte med ovriga nordiska lander, liksom att fordjupa kannedomen
om det svenska spraket ska eleverna dven bekanta sig med norska och danska i tal och i viss man
i skrift” Har ligger tyngdpunkten pa horforstaelsen och formagan att forsta skriven norska och
danska ar sekundar. Det star ocksa: "Skolan ska praktiskt trana norska och danska genom till exem-
pel brevvixling och virtuella eller verkliga moten med personer fran ifragavarande sprakomraden.”

4.5 Svenskundervisningen i Finland

| Finland finns olika lirokurser for svenskundervisningen. Miniminivan heter B-lirokurs och fran
att tidigare ha borjat i 7:e klass haller undervisningen pa att tidigarelaggas till 6:e klass. En mojlighet
for eleverna ar ocksa att vilja A-lirokurs. Da borjar undervisningen i allmanhet i 3:e klass. Skolorna
far dessutom vilja att introducera sprakundervisning enligt A-lirokurs redan tidigare om de vill,
men de bor da se till att undervisningen ar anpassad till elevernas alder. Det star ocksa skolor och
larare fritt att introducera lekar, musik och olika slags horforstaelsedvningar innan eleverna borjar
med sitt A-sprak. Den har sortens aktiviteter kallas sprdkdusch (Utbildningsstyrelsen 2014, s. 125).
Sprakdusch kan ocksa ordnas i de hogre arskurserna.

Till malen for svenskundervisningen i A-svenska i arskurs 3—6 hor (i sammanfattad versatt-
ning) att vacka elevernas intresse for narmiljons, Finlands och Nordens sprakliga mangfald och for
finskans och svenskans stillning som nationalsprak. Undervisningen ska ocksa lira att eleverna
hitta svensk litteratur och kultur och svensksprakiga medier.

Det viktiga i undervisningen ar kommunikationen, och eleverna ska fa lara sig tala hovligt och
beredas mojlighet att gora smaskaliga skriftliga och muntliga dvningar och 6va sig i interaktion
pa svenska. Till amnesinnehallet hor att jamfora svenskan med de dvriga nordiska spraken och
att studera skillnaderna mellan sverigesvenska och finlandssvenska. Eleverna ska dessutom fa lira
sig om Finlands &vriga minoritetssprak och fundera pa vad man kan géra om man bara har svaga
kunskaper i att tala ett sprak.

Amnena som behandlas i svenskundervisningen ska vara bekanta fran elevernas vardag, intres-
sen och narmiljd, och halsningsfraser, hur man uttrycker sin asikt och ber om hjilp 6vas med hjilp
av dramadvningar. For betyget 8 (goda insikter, Finlands betygsskala ar fran 5 som ar lagsta godkan-
da till 10 som ar hogsta betyg) ska eleven kunna redogoéra for varfor man talar svenska i Finland,
kunna beskriva den sprakliga mangfalden i Norden och kinna till vissa skillnader mellan svenskan,
modersmalet och andra sprak. Eleven ska klara av vanliga kommunikationssituationer med hjilp av
samtalspartnern och kunna be om upprepningar eller hjilp nir hen inte forstar. Eleven ska forsta
enkel text i en given kontext och hitta information i texten. Eleven ska forsta langsamt prat och
beharska ett begripligt uttal (Utbildningsstyrelsen 2014,s.212-213).

For B-svenskans del ar malen nastan de samma, med undantag for det som sigs om de dvriga
nordiska spraken. Nivan ir anda lagre: efter avklarad larokurs ska eleverna klara vanliga kommuni-
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kationssituationer mestadels med hjalp av samtalspartnern, forsta indvade texter med bekant vo-
kabular, och kunna skriva korta texter som bestar av nagra ord (Utbildningsstyrelsen 2014,s.219).
For betyget 8 ska eleven ha natt upp till niva Al i sprakkunskaper bade nir det giller receptiva och
produktiva firdigheter, oavsett om man last A- eller B-svenska i arskurs 3—6.

| arskurserna 7-9 fordjupar eleverna sina firdigheter och ska vid utgangen av arskurs 9 kunna
foljande for att fa betyget 8:

A-svenska

Eleven kan anvinda sina svenskkunskaper ocksa utanfor skolan, kan obehindrat kommunicera ock-
sa i lite mer kravande situationer, kan korrigera missforstand och variera stilnivan enligt situatio-
nen. Hen kan forsta talat sakinnehall om bekanta amnen och dra en del slutsatser ocksa av mer
kravande texter. Hen forstar huvuddragen och dven de viktigaste detaljerna i bade formella och
informella samtal. Eleven kan beratta om vardagliga amnen och beskriva, jamfora och analysera
dem. Hen kan skriva personliga och offentliga meddelanden och beharskar vanliga idiomatiska
uttryck, olika satsstrukturer och aven komplicerade meningar.

Bade de receptiva och de produktiva kunskaperna ligger pa niva Bl.

B-svenska

Norden och grannspraken behandlas i arskurs 7-9 i larokurs B, i stillet for redan i arskurs 3—6
som i A-larokursen. Efter avklarad larokurs ligger kunskapsnivan fortfarande pa niva Al, och defi-
nieras sa har: eleven blir medveten om hur hen kan anvianda svenska ocksa utanfor skolan och ef-
ter grundskolan. Hen klarar av rutinartade kommunikationssituationer men forlitar sig fortfarande
pa sin samtalspartner for att kunna kommunicera pa svenska och behover ofta sprakliga hjalpme-
del och upprepningar for att forsta. Eleven kan signalera att hen forstar, med hjalp av korta verbala
uttryck, nickanden och annan minimal respons. Hen beharskar de vanligaste artighetsfraserna i de
vanligaste sociala sammanhangen. Eleven kan forsta bekant vokabular och langsamt tal, och kan
hitta relevant och enkel information i en kort text. Hen kan kortfattat beratta om vardagsnara sa-
ker som hen upplever som viktiga, skriva enkla meddelanden och uttalar inovade fraser begripligt.

| gymnasiet ska eleverna som laser A-svenska na kunskapsniva B2 nar det giller att kommunicera och
tolka texter, och niva Bl nir det giller att kunna producera text och kunna vidareutveckla sina sprak-
kunskaper. De elever som laser B-svenska ska na Bl-niva i alla firdigheter. Den obligatoriska gymna-
siekursen kurs 3 handlar i bada larokurserna om Nordiska kulturfenomen (Utbildningsstyrelsen 2015).

4.6 Island

For Islands kan jag bara kortfattat redogora for betygskriterierna for goda insikter i danska och
de lyder sa har: eleven kan visa att hen forstar danska vil och kan tala om allmanna fragor i en
bekant kontext. Hen har tilldgnat sig ett varierat ordférrad och kan utan stdrre anstriangning lasa
skonlitteratur och allmanna texter om olika typer av fragor. Eleven kan fora samtal och beharskar
vanliga, vardagliga uttryck om bekanta amnen. Eleven kan skriva klart och koncist sammanhallen
text om bekanta amnen, kan visa att hen har kannedom om livet och kulturen i Danmark och kan
redogora for likheterna och skillnaderna mellan danskan och islandskan.

4.7 Jamforelse

Nar det giller grannspraksundervisning 4r det bara i Norges och Alands liroplan som det explicit
star att eleverna ska dva sig i att forsta grannspraken. | laroplanerna i Sverige och Finland star att
eleverna ska bli medvetna om likheter och skillnader mellan modersmalet och grannspraken.

Vad de skandinaviska spraken betriffar far de finsksprakiga elever som laser svenska enligt
lang larokurs tidigare lira sig om de dvriga nordiska spraken in de som ldser svenska enligt kort
larokurs. For Islands del har jag bara kunnat ta del av en sammanfattning av kunskapskriterier for
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gott betyg i slutet av grundskolan. Jag vet inte i vilken utstrickning de nordiska spraken ingar i
laroplanen for danskamnet eller modersmalet (islindska). Bedomningskriterierna ar fran en skola
pa Island.

De elever som har ett skandinaviskt sprak som modersmal, det vill siga talar danska, norska
eller svenska har ungefir samma férutsittningar att lara sig forsta grannspraken. Det ligger lite
olika tyngdpunkt pa forstaelsen i laroplanerna, och undersdkningar har visat att norska elever ar
battre pa att forsta grannspraken an elever med danska och svenska som modersmal (Delsing &
Lundin Akesson 2005).

De islandska eleverna har lattare att forsta grannspraken an de finsksprakiga (Delsing & Lundin
Akesson 2005) eftersom de har ett nordiskt sprak som modersmal. De ar relativt bra pa att forsta
danska, och eftersom det svenska och norska uttalet ligger ritt nira det islindska kan de ocksa
forsta grannspraken relativt val. De finlindska eleverna ar simst i Norden pa att forsta grannspra-
ken. Detta beror pa flera faktorer, bland annat att de inte har ett nordiskt sprak som modersmal,
finskan 4r inte benagen att lana in internationella ord och finskan ar ett tillrackligt stort sprak for
att det ska produceras litteratur och underhallning pa finska. Finska ungdomar behover inte soka
sig till niromradena for att fa utbildning eller forstroelse.

5 Skolbesoken

5.

Under hosten 2015 besokte tva forskare, Lise Vogt fran Danmark och Jenny Sylvin fran Finland,
tio skolor i fem nordiska omraden. Eftersom projektet genomfordes med en tidtabell pa bara tre
manader var det omojligt att besoka alla lander och sjilvstyrda omraden, men de omraden som vi
hann besoka var Finland, Island, Norge, Sverige och Aland. Under senhésten 2015 kommer vi att
observera nordisk dramapedagogik i en skola i Danmark och under varen 2016 planerar vi att gora
skolbesok pa Fiaroarna och Gronland.

Skolbesoken har genomforts med tillstand av rektorerna. | de skolor dar lektionerna spelats in pa
video har vi dessutom begart tillstand for dokumenteringen av elevernas vardnadshavare eller av
eleverna sjilva om de varit myndiga. De elever som inte har gett tillstand till dokumentering genom
film har inte filmats — antingen sa att vi arrangerat kameravinkeln sa att dessa elever inte synts,
eller genom att lata eleverna inga i en grupp som arbetat i ett annat rum.

| en del skolor har vi inte fatt filma. Da har vi i rapporteringen endast utgatt ifran vara anteck-
ningar och vart minne.Var erfarenhet ar att kameran ar en palitligare observator an forskaren — i
detta fall framfor allt for att eleverna snabbt glommer bort en uppriggad kamera som filmar i still-
het, medan en nirvarande forskare som star bredvid och observerar kan ha en himmande eller
atminstone distraherande inverkan pa samtalet i en grupp.

Eftersom syftet med denna studie inte har varit att utvardera en viss sorts undervisning har undervis-
ningssituationerna sett ganska olika ut.Vart mal har heller varit att materialet till innehallet ska vara
sa jamforbart som majligt.Vi har snarare velat studera och ta del av sa olika undervisning som majligt
for att samla information och erfarenheter om hurdan grannspraksundervisning och undervisning i
skandinaviska sprak som kan ha en inspirerande och aktiverande inverkan pa eleverna.

Grannspraksundervisning

De lirare vi kom i kontakt med under vara skolbesdk var eniga om att grannspraksundervisning-
en inte riktigt far den plats den fortjanar i skolundervisningen. Den ses som strikt underordnad
modersmalsundervisningen och far inte ndgot utrymme i nagra andra amnen, vilket gor att mo-
dersmalslirarna ensamma far tackla den utan nagot nimnvirt stod fran andra lirare. Anda kunde
grannspraksundervisningen gott inga i till exempel historie-, geografi- och musikundervisningen,
for att bara nimna nagra exempel.

Man kanske inte omedelbart tianker pa att inkludera nordiska grannsprak i andra @mnen, men
med tanke pa hur mycket engelska som anvands i andra skolimnen kunde man ocksa utdka
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5.1.

flersprakigheten med grannspraken. De larare som deltagit i sprakpilotutbildningen hade fatt var-
defulla kontakter som de framfor allt anvander som bollplank och stéd for grannspraksundervis-
ningen, och tips pa metoder om hur man kan inkludera grannspraken i sin undervisning.

| Norge

Skolan vi besokte i Norge ligger i en av de storsta stiderna i ett omrade dar det finns manga
invanare med invandrarbakgrund. | stadsdelen bor ocksa manga hogutbildade norska familjer —
resursstarka familjer flyttar hit for att de anser att mangfald ar viktigt och de vill att deras barn
ska lara kdnna barn med annan bakgrund adn de sjilva har. Skolan har alltsa ett ganska heterogent
elevunderlag med manga olika hemsprak.

De barn som har norska som modersmal kommer fran hem dar man diskuterar mycket och
de klarar sig mestadels bra i skolan.Att de har ett gott sprak inverkar ocksa positivt pa de elever
som talar andra sprak hemma. Det har ar enligt var kontaktperson, en lirare pa skolan, lyckat men
ovanligt: hen menar att det ar vanligare att skolor antingen har barn fran familjer med hog eller lag
socioekonomisk status, beroende pa i vilket omrade skolan ligger.

Vart besok i den norska skolan bérjade i en fjardeklass med en uppgift om husdjur.Vi inledde
lektionen med att presentera oss sjalva. Under introduktionssamtalet var det jag som talade mest,
eftersom eleverna hade lattare att forsta svenska an danska. Resten av lektionen holl Lise Vogt i
tradarna, eftersom hon har erfarenhet av att halla lektioner i grannspraksundervisning. Fjardeklas-
sarnas larare ville dessutom garna utnyttja det faktum att skolan hade en danska pa besok.

Eleverna ville garna tala om Norden och lyckades tillsammans beratta for oss vilka de nordiska
linderna och de sjilvstyrda omradena ar. Det visade sig att flera hade sliktingar i andra nordiska
linder; dven de barn vars bakgrund var i ett land utanfér Norden. Eleverna verkade inte ha nagra
storre problem med att forsta vad vi sade.

Bade i denna klass och i de flesta andra klasser markte vi att eleverna girna talar om Norden
och stiller fragor och kommenterar. Diskussionen var livligare i de lagre klasserna och samtalet
visade ocksa en storre bendgenhet att komma pa intressanta avvagar — det gillde for oss att styra
tillbaka samtalet till det det var fokus pa, och disponera tiden sa att eleverna bade fick komma till
tals och vi hann med det tankta lektionsinnehallet.

Lektionen i fijarde klassen handlade om hunden, och eleverna fick hora Lise ldsa upp en text pa
danska med fakta om hunden.Texten var vil anpassad efter elevernas alder och berittade om tam-
hundens ursprung, om avel och fortplantning och olika raser. Eleverna fick ocksa se texten pa papper.

Nar eleverna fatt hora texten ldasas hogt ett par ganger blev det diskussion om de ord som ar
olika pa norska och danska. Eleverna noterade att bokmal och danska paminner mycket om var-
andra, men det blev diskussion bland annat om ordet teve (tik), som heter tispe pa norska, ett ord
som kanske inte horde till elevernas ordférrad pa nagotdera spraket. Ett annat ord som eleverna
fragade om var pjusked (rufsig) som heter bustete pa norska. Det svaraste ordet i texten var guld-
sjakal, som manga av eleverna hakade upp sig pa. Det var intressant att se deras reaktioner nar de
insag att det var ett ord de inte kidnde till pa norska heller — det var alltsa inte pa grund av danskan
som betydelsen gick forlorad. Forutom glosor som narmast harror sig till hundterminologi blev
det ocksa diskussion om det lilla ordet hinanden (varandra), som heter hverandre pa norska.

Som avslutning pa lektionen fick eleverna kort med flervalsfragor pa texten som de fick stilla
varandra i par.Texterna pa korten var pa danska och eleverna klarade vil av att lasa dem, men med
norskt uttal. | vanliga fall har Lise hallit hundlektionen pa Island, dar eleverna ju ska lara sig tala
danska. Nu dverfordes metoden pa en grannsprakslektion, och dven om eleverna inte borjade tala
danska pa denna korta lektion fick de traning bade i att ldsa och lyssna pa danska.

| samma skola besokte vi ocksa tva parallella tiondeklasser. Under de lektionerna fick eleverna
hora en saga pa danska, upplast av Lise. Metoden som Lise anvande under lektionen heter dic-
togloss och anvinds ofta i andraspraksundervisning. Den fungerade ocksa riktigt bra pa en grann-
sprakslektion (Asker 2005, Littman & Rosander, webbplats, artal saknas).

Dictogloss gar ut pa att eleverna far hora en text lasas upp tva ganger i normal takt. Sedan far
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eleverna i uppgift att i grupp aterskapa texten utifran minnet. Nar det ar fraga om andraspraks-
inlarning ska eleverna skriva texten pa danska, det vill sdga det sprak som sagan lastes pa, men pa
denna grannsprakslektion valde de allra flesta grupperna att aterge texten pa norska. En del av
eleverna forsokte anda anvanda danska ord som de dven uttalade pa danska. Nar man anvander
dictogloss i andraspraksundervisning ska elevernas texter visas for hela klassen, varpa hela grup-
pen tillsammans analyserar texterna utifran grammatikalisk korrekthet. Under den hir lektionen
nojde vi oss anda med att anvinda metoden for en horforstaelsedvning.

| slutet av lektionen bad eleverna att ocksa fa hora beriattelsen pa finlandssvenska, eftersom de
ville héra hur finlandssvenska later. Det var anda tydligt att eleverna hade forstatt texten ocksa pa
danska och pa ett av de referat vi fick in efter lektionen hade gruppen varit man om att kommen-
tera "vi skrev ikke feerdig, men vi forsto alt”.

Det vi kunde marka nar vi observerade de tva parallella tiondeklasserna var att de var vildigt oli-
ka sinsemellan. Den ena klassen bestod av skoltrotta elever som var hogljudda och utatagerande
medan den andra klassen arbetade mer akademiskt. Ofta kan det vara fraga om ratt sma skillnader
i klassammansattningen som forstarks av elevernas sociala hierarkier. Det racker med att en eller
ett par elever med hog social status i klassen antingen ar skoltrotta eller motiverade for att paver-
ka hela klassens beteende i en eller annan riktning.

Bada klasserna visade intresse for uppgiften men i den ena klassen arbetade grupperna mer
sjalvstindigt, i den andra krivdes storre styrning av lararen som emellanat fick leda eleverna tillba-
ka till sina platser for att de skulle aterga till arbetet.

.2 Sverige

Skolan vi besokte i Sverige ligger utanfor en av de storsta staderna i landet, i ett omrade med stor
invandring. Eftersom den svenska skolan klarat sig daligt i internationella jimforelser har en avse-
vard del av eleverna fran resursstarka hem flyttat till privata skolor med syftet att erbjuda hogre
kvalitet pa undervisningen. Det har har resulterat i att den skola vi besdkte inte har ett lika hete-
rogent elevunderlag som tidigare. Andelen elever med invandrarbakgrund har okat och darmed
ocksa antalet elever med ett annat hemsprak an svenska. Eleverna har ocksa svagare kunskaper i
skolspraket.

| vissa klasser talar en majoritet av eleverna ett annat sprak dn svenska hemma, vilket inverkar
pa hela klassens kunskapsniva. | skolan vi besokte i Norge utgjorde eleverna med goda kunskaper
i skolspraket norska sprakliga forebilder for de elever som inte har norska som hemsprak. | de
klasser dir eleverna med gott skolsprak ar en liten minoritet, som i en av de klasser vi besokte i
Sverige, finns det inte tillrackligt manga goda sprakliga forebilder bland eleverna for att lyfta klas-
sens sprakkunskaper.

Elever med stark svenska ar ingalunda i minoritet i alla klasser i skolan, men i en av klasserna
hade farre an en fjardedel av eleverna stark svenska. | den klassen kunde vi tydligt marka att det
var betydligt svarare for eleverna att forsta danska an i de klasser dir det radde storre spraklig
balans. Eleverna i den har klassen var livliga och en del var rastlosa, men de var aktiva och nyfikna
pa oss och vara sprak och stillde manga fragor. Det var danda tydligt att uppgiften var lite for svar
for manga, vilket gjorde att de hade svart att koncentrera sig. Men ocksa i den har klassen fanns
ett par elever; ocksa bland dem som inte har svenska som hemsprak, som utférde uppgiften snabbt
och vil och med stor iver.

| samtliga klasser, tva sjitteklasser och en femteklass, fick eleverna arbeta med sagan "Prinsessen
pa @rten”. Lise laste sagan hogt pa danska, och eleverna kunde se texten pa papper framfor sig.
Sedan fick de i uppgift att dversitta nagra utdrag av texten: ”’Der var engang en prins, han ville have
sig en prinsesse, men det skulle vare en rigtig prinsesse”. Den har meningen har de allra flesta
eleverna klarat fint — en elev forslar ”Det var ingen prins, han ville ha en prinsessa, men det skulle
vara en riktigt prinsessa.” Denna elev forstar visserligen det mesta av texten men verkar inte fa
nagon hjalp av "Det var en gang ...” som ar en mycket forutsigbar borjan pa en saga om man ar
bekant med genren.
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Foljande stycke ar svarare: ”En aften blev det ett frygteligt vejr; det lynede och tordnede, regnen
skyllede ned, det var ganske forskraekkeligt! Sa bankede det pa byens port, og den gamle konge gik
hen for att lukke op.” ”Lynede” och “tordnede” ar svara ord ocksa for vuxna svensktalare — man
ska ha ett stort ordforrad for att ha tillgang till det gamla ordet torddn som ar en synonym till aska.
Har har eleverna foreslagit lite av varje men vi hjilpte eleverna om de bad om hjalp, och eftersom
sagan ar bekant fran tidigare for de allra flesta fanns det nagra som klarade av att gissa orden pa
egen hand. Nagra gjorde ocksa alldeles egna tolkningar som till exempel ”det lyste pa tornet”.

Det sista stycket var det inte sa manga elever som hann med, men de som gjorde det har klarat
det vildigt vil. Det betyder inte nddvandigtvis att stycket var sa mycket lattare dn de foregaen-
de, utan snarare att de elever som hann med stycket var de som har ett starkt sprak och darfor
lyckades gora goda oversittningar av alla tre stycken. Stycket lydde sa har: "Oh, forskrakkeligt
slet!” sagde prinsessen. ”’Jeg har nasten inte lukket mine gjne den hele nat! Gud ved hvad der har
vaeret i sengen! Jag har ligget pa noget hardet, sa jeg er ganske gul og bla over hele min krop! Det
er ganske forskrakkeligt!”. De elever som hann inda till det sista stycket har val lyckats fa med
andemeningen i stycket: "”Oh forskrekligt! sa prinsessan.’jag har nastan inte (har lamnade eleven
tomt) den hela natten! Gud vad var det i singen? Jag har legat pa nagot hart, sa jag ar ganska gul
och bla 6ver hela min kropp! Det ar ganska forskrekkligt!””. Man kan se tydliga spar av danskan
i Oversattningarna, men att tolvaringar ska forsta att anpassa texten sa att den blir idiomatisk pa
malspraket ar orimligt att vinta sig — det kan inte ens alla vuxna som arbetar med dversattning (nu
menar jag inte oversattare).

Det ar intressant att studera hur den danska originaltexten eventuellt inverkar pa elevernas
stavning pa svenska. Eleven ovan skriver forskrekligt och forskrekkligt, och jag undrar om inte den
andra varianten, med tva k, kan vara paverkad av danskans forskraekkeligt — stavning med tva k fo-
rekommer ju inte i svenskan. En annan elev skriver nogdt (nagot) — ett vanligt ord som kanske har
blivit paverkat av danskans noget. Eleven kan ha kopierat halva ordet och kommit ihag att ndgot
skrivs med @ och satt in a:et pa fel stille.

| den forsta av sjatteklasserna hann vi aven se filmen Houdinis hund, men i den andra sjatteklassen
var lektionen kortare och klassen oroligare, sa dir hann vi bara med Prinsessan pa arten.Till sist
hade vi en femteklass med mycket sprakintresserade elever och en hel del férhandskunskaper om
olika sprak. De arbetade blixtsnabbt med Prinsessan pa arten och efter det var det tinkt att vi
skulle se Houdinis hund. Pa grund av tekniska problem fick vi improvisera i stillet, sa det blev en
allmin diskussion om sprak. Eleverna stillde svara och genomtankta fragor och det blev bland an-
nat diskussion om vilka sprak som ir slakt med varandra och nar jag forsokte forklara att svenska,
norska och danska ar syskon, att de sa att sdga har samma mamma, kom vi in pa mycket filosofiska
sidospar om huruvida ett sprak kan ha en mamma. Det var roligt att se att hela klassen deltog i
samtalet och berittade om sina respektive sprak och egna erfarenheter. | den har klassen verkade
den sprakliga mangfalden bidra till en hog spraklig medvetenhet hos eleverna.

3 Aland

Vi hade ingen firdig kontaktperson pa Aland utan tog kontakt med tva skolor och fragade om de
var intresserade av att delta i vart projekt. Med en av skolorna, en grundskola med arskurserna
I-9, etablerade vi en kontakt och fick besoka tva parallella sjatteklasser.

De senaste aren har de elever som gar i attonde klass deltagit i ett program som heter Nor-
dens dagar, som samlar attondeklassare fran hela Norden till ett virtuellt stormote som varar
i ett par dagar. Eftersom Nordens dagar kraver att eleverna far traning i att forsta de nordiska
grannspraken i ett par veckor fore sjilva evenemanget ville deras larare inte avsitta mer av hostens
modersmalsundervisning pa grannspraksforstaelse eftersom det finns mycket annat i terminspla-
nen som de ska hinna med. Darfor foll det sig naturligt att vi fick folja med sexornas undervisning,
i vardera parallellklassen.

Eleverna i klasserna var 11-12 ar gamla. Klasserna var sprakligt homogena: alla i klassen hade
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svenska som hemsprak, nagra fa elever talade ytterligare ett sprak hemma.Vardera klassens larare
uppgav i en intervju att de inte egentligen har nagon sirskilt systematisk undervisning om Nordens
sprak inom ramarna for modersmalsiamnet, utan grannspraksundervisningen sker sporadiskt och
far storre fokus i attonde klass, eftersom skolans attondeklassare brukar delta i samarbetsprojek-
tet Nordens dagar.

For att inte lararna skulle fa extra planerade vi tva lektioner per klass sa klasserna fick grann-
spraksundervisning under tva dagar i rad. Lektionsplanerna var inte sarskilt detaljerade, utan la-
rarna fick bekanta sig med materialet (t.ex. film och ordschema) och sjalva presentera uppgifterna
och leda diskussionen enligt eget gottfinnande.

Bada sjatteklasserna undervisas av sina respektive klasslarare i nistan alla dmnen. Ingendera av
lararna minns att hen under studietiden skulle ha fatt nagon sirskild undervisning i grannspraken
och hur man kan integrera dem i modersmalsundervisningen, och biagge medgav att deras grepp
om den hir specifika delen av amnesinnehallet ar lite trevande.

| det avseendet ar var kontaktskola pa Aland kanske den skola som 4r mest representativ
for en genomsnittlig nordisk skola. De 6vriga skolorna kom vi i kontakt med genom olika sprak-
projekt, tack vare deras sarskilt aktiva larare. Anda har majoriteten av modersmals-, dansk- och
svenskldrarna inte deltagit i sprakpilotprojektet, och de undervisar inte i lang larokurs i finska eller
i sprakbadsskolor, utan gor sa gott de kan med den didaktik de fatt med sig av lirarutbildningen
och med de elever de har.

Eftersom lararna i var skola pa Aland inte hade nagra egna beprdvade metoder for att lara ut
grannspraksforstaelse erbjod vi dem ett firdigt lektionsprogram som lirarna sjilva fick halla. Vi
ville girna borja lektionen med att presentera oss och vart projekt — om eleverna ska bli obser-
verade och filmade har de ritt att veta till vilket andamal filmerna och observationerna kommer
att anvandas. Efter att vi berattat om oss sjalva och om projektet gav vi ordet till lararna som
berattade om den kommande lektionen.

Lektionen tog sin utgang i den norska kortfilmen Houdinis hund som kan spelas upp pa webb-
platsen nordeniskolen.org. | filmen férekommer namnet Houdini i dialogen, och det syftar pa
utbrytarkungen Harry Houdini.Vi hade bett lirarna att de pa forhand skulle beritta for eleverna
vem Houdini var, sa att de inte skulle haka upp sig pa ordet och tro att de forvantades forsta vad
det betyder. Filmen Houdinis hund ar textad pa bokmal, och dialogen 4r pa en nynorskliknande
variant av norska.

Efter att ha sett filmen fick eleverna dela in sig i grupper och varje grupp fick tillgang till dialogen
i textform pa surfplatta. Dialogen finns som interaktiv text pa nordeniskolen.org — om eleverna vill
veta vad ett ord betyder kan de klicka pa det och da dyker det upp ett fonster med en dversittning
och férklaring pa ordet pa danska, svenska, bokmal och nynorska.

OM FILMEN OM REGISSOREN DOLIORDBOK IS FI NB SV DK
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De var en sann slasshund. En blanding av pitbull og schafer.
Okei, utfer!

Det er jo ikke alle gutter som er sdnn, men Fredrik, han er liksom sdnn som egentlig
ma ha oppmerksomhet. Og det er ganske slitsomt, nar det er sann hele tiden.

Hold opp! Hold opp!

Cjorde jkke han der Houdini egentlig litt farlige ting, a?

Farlig jo! Synes |kke du det er farlig & bli lagt ned | kister, og senket under vann?! Folk

trodde han kom til & de. N
ikke egentlig noen slave ¢ Eﬁlﬁ ; %
tilpasser jeg meg henne li vann @ ‘yvatn ®
Er det stort nok nd da? : ' ’
Okei. vann er det vate i hav, elver og . vatn er det vite i hav, elvar og
Houdini kommer segles | Nnsiger i innsjear
B ez

Man kan ikke velge fetter. vand © == vatten ®©

vand er alt det vide i havet, i sger og E vatten ar det som finns i hav och sj6ar
Prever du d komme degls  Ser ;
Ja.
Klarer du det ikke?

Joda.

Stakkars Fredrik. Han hadde sand overalt. Ogsa kom han seq ikke lgs. Det var ikke
min skyld at han ikke greide det. Dessuten var han terst ogsa.
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Uppgiften var att fylla i en forteckning 6ver ord som ar precis desamma pa norska och svenska
(eleverna foreslog ord som sand, hund, under, du och min), nastan samma (vann, alle, ikke och terst)
och olika (fetter, greide, fortelle och tull).

Det man kan ser pa videoinspelningarna fran gruppernas samtal ar att uppgiften verkar engagera
eleverna. De allra flesta deltar hela tiden, nagra enstaka elever ser stundvis ut att ha tankarna pa
annat hall, men de aterkommer snart till uppgiften. Nar eleverna samtalar om norska ord kan man
ofta hora att de forsoker sig pa norskt uttal och tonfall.

Lararna uppskattade de fardiga lektionerna och ledde pa ett naturligt sitt den sammanfattande
diskussionen om vad grupperna kommit fram till. Sa har lat det i en av klasserna efter att grupperna
presenterat sina listor pa ord som heter lika och olika pa norska och svenska:

L1:Hor ni om ni tanker efter, vilken kategori av ord hittar ni allra mest av i alla grupper?
Elever: Nastan lika.
L1: Nastan lika. Och det gor ju ocksa att da forstar man ju spraket ganska bra ocksa.

Nar lektionen var slut var det en elev i den ena klassen som fragade om de inte skulle fa lyssna pa
danska ocksa, och i den andra klassen utbrot ett spontant jubel nar eleverna horde att de skulle fa
fortsitta med nordiska grannsprak dven foljande dag. Det kan man rimligen tolka som att amnet
engagerar ungdomarna och vacker intressen. lvern och engagemanget stimmer Sverens med vara
erfarenheter fran de andra skolorna ocksa.

Foljande dag fortsatte vi att arbeta med material fran nordeniskolen.org. Lararen visade upp vi-
deomaterial dir en dansk flicka berittade sagan om korven pa nasan pa danska. Efter att ha hort
berittelsen fick eleverna aterberitta den for varandra och tillsammans rekonstruera berittelsen
utifran vad de hade forstatt. Sedan fick de hora berittelsen pa norska, och da hade de forstatt
ytterligare lite.Till sist fick de hora berittelsen pa svenska.

Efterat diskuterade klassen tillsammans skillnader i spraken, och vad som gjorde berittelser-
na litta respektive svara att forsta. Lirarna var duktiga pa att fa eleverna att sjilva komma med
synpunkter och slutsatser, och tillsammans kom klassen fram till att norska ar lattare att forsta an
danska om man ir svensksprakig. Danska later enligt eleverna mer lik tyska. Eleverna lade marke
till att berittelsen gick lattare att forsta om berattaren talade langsamt — nar berittaren blev ivrig
och talade fort lyckades de uppfatta mindre av innehallet. Daremot bidrog kroppssprak och gester
till att underlatta tolkningen av berattelsen.

5.2 Undervisning i skandinaviska sprak

Svenskundervisningen i Finland och danskundervisningen pa Island har en del likheter vad for-
utsattningarna betriffar. | bagge fallen ar det fraga om ett frimmande sprak som i ritt hog grad
avviker fran modersmalet (for finskans del mer an for islandskans del). | bada linderna ar eleverna
duktiga pa engelska, och de forstar inte alltid nyttan av att lara sig ett forhallandevis litet sprak som
bara forstas i de narmaste grannlinderna. Dessutom tycker manga det ar orattvist att de ska lara
sig ett frimmande sprak nir danskar, norrman och svensksprakiga inte behdver gora det.

Har ar ofta erfarenheter av egna, levande kontakter avgorande. Den som har fatt prova pa att
gora sig forstadd i nordiska sammanhang ar ofta mycket mer motiverad d4n den som bara far hora att
det fungerar. En nyckel kan vara att forklara och visa att goda skandinaviska sprakfardigheter faktiskt
oppnar dorren till en gemenskap dar 6ver 20 miljoner manniskor, hela Nordens befolkning, ingar.

5.2.1 Finland

De skolor vi besokte i Finland ligger i Helsingforsregionen. | tre av skolorna foljde vi med Jesse P,
en sverigefinsk rappare som turnerar i skolor och lar eleverna skriva (och upptrada med!) rapmu-
sik pa svenska. Den fjirde skolan kom vi i kontakt med tack vare en aktiv svensklarare som arbetar
med dramauppgifter for att aktivera eleverna.
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Ingen av klasserna vi besokte ar en alldeles vanlig klass: i Finland ar det vanliga att eleverna laser
svenska enligt laroplan B, vilket betyder att de laser svenska fran och med sjatte klass. Alldeles
nyligen har laroplansgrunderna andrats: tidigare borjade svenskundervisningen i sjunde klass. Tidi-
garelaggningen beror pa att det finns manga som inte ar sarskilt motiverade att lara sig svenska och
man har antagit att trettonarsaldern inte ar en sarskilt bra alder att introducera nya skolimnen.

| tva av skolorna som vi besdkte med Jesse P. liser eleverna A-svenska redan i fiarde klass.
A-svenskan ar inte obligatorisk, utan den kan eleverna (eller deras foraldrar) valja frivilligt. | den
skola dar vi fick vara med om dramapedagogik laste eleverna ocksa A-svenska. Den sista skolan
som vi besokte med Jesse P.var en sprakbadsskola, en skola dar alla elever kommer fran finskspra-
kiga hem, men stdrsta delen av undervisningen sker pa svenska.

Syftet med sprakbad ar att skapa en sprakmiljo dar eleverna lar sig ett annat sprak in det om-
givande majoritetsspraket i tidig alder, redan i trearsaldern. Det sker i sa kallade sprakbadsdaghem.
Det finns ocksa finska sprakbad i de svenska omradena i Osterbotten och ett annat exempel pa
sprakbad ar franska skolor for engelsksprakiga barn i Kanada. | sprakbadsundervisningen sker en
liten del av undervisningen pa barnets modersmal, for att barnen ocksa ska fa undervisning i sitt
modersmal och pa sitt modersmal — varje amne undervisas under nagon period av elevernas skol-
tid ocksa pa modersmalet for att de ska fa lira sig terminologi pa bagge spraken.

52.1.1 Jesse P

Jesse P:s lektion gar ut pa att han pa en lektion (45-60 minuter) instruerar eleverna i hur en raplat
ar uppbyggd. Han visar att den gar i fyrtakt, men att varje rad gar att fylla med mer text dn bara
fyra ord, och att den andra raden ska rimma pa den forsta, den fjarde ska rimma pa den tredje och
sa vidare. Efter att eleverna forst fatt hitta pa rimmen till en gemensam rap, dir Jesse P. blixtsnabbt
improviserar ihop den omgivande texten, far de i sma grupper skriva egna texter. Innan timmen ar
slut har varje grupp inte bara skrivit en text, utan de allra flesta grupperna har dessutom upptratt
med den. Jesse P. har med sig egen bakgrundsmusik for att hjilpa eleverna att hitta rytmen bade
nar de skriver sina texter och nir de upptrader med sina latar.

Eleverna i grupperna var i aldern 10-18 ar, och aldersskillnaden syns tydligt i deras texter. Tiodring-
arna skriver vardagsnara texter dar fokus huvudsakligen ligger pa rimmen, medan gymnasieelever-
na far in budskap om sitt liv och sina asikter i texterna.

Den gymnasieskola vi besdkte adr en skola dar det kravs mycket hoga betyg for att komma in, sa de ar
motiverade och gillar utmaningar. Elevernas svensklarare berattade att hon har en tillstromning av elever
i A-svenskagruppen: elever som tidigare last B-svenska byter till A-svenska darfor att nivan dr hogre och
enligt lararen klarar de det fint. En del av eleverna byter ocksa A-svenska mot B-svenska, men de ér farre.
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Raptext skriven i arskurs 6.Texten halls ihop av rimmen, men det finns inte sa mycket samband
mellan meningarna. Ordet "dom” pa rad fyra betyder dum. Finskan har inget u-ljud som motsvarar
svenskans “u”, utan bokstaven uttalas pa finska som svenskans ”o”. Detta kan valla problem med
stavningen i de ligre arskurserna.
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Med ordet "siil” pa sista raden avser eleverna "sill”. Jag undrade forst vad de menade: min forsta
tolkning var att det betydde igelkott, som pa finska heter siili. Lite skimtsamt kan man séga att
finska ar som svenska med i pa slutet (till exempel posti, banaani, silli), men de flesta orden avviker
mycket fran varandra. Omvint hander det att barn med stark finska tar bort i-et pa slutet av ett
ord i ett forsok att hitta det svenska ordet. Men som man ser av illustrationerna ar det sill eleverna
tycker om. Kanske stavningen ar ett forsok att fa ordet att rimma med bil”.
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Raptext skriven i en grupp med elever som gar andra eller tredje aret i gymnasiet. Har har texten
ett politiskt budskap och eleverna har fatt tumma lite pa kongruensen (soppan pa sjukhuset ar
inte gott, i stillet for god) for att raden ska rimma med "brott”. Om eleverna hade haft mer tid pa
sig kunde de kanske ha hittat formuleringen ”soppan pa sjukhuset smakar inte gott”, vilket skulle
ha gjort meningen kongruent, men dessa raptexter ar snabba texter. Huvudsaken ar att eleverna
producerar text pa svenska — korrektheten ar sekundar. Texten ar fullt begriplig och den réda
traden ar tydlig.
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Gymnasieeleverna ger ocksa svenskundervisningen en kinga: grammatikrepetition ar trakigt. At-
minstone denna lektion bjod pa lite omvaxling. Finskan gor inte skillnad pa species, det vill siga
bestimd och obestimd form, vilket svenskan gor. Det har ar svart for manga som har finska som
modersmal. Det har kan man se till exempel i valet av bestaimd form pa ordet "maten”. Mer idioma-
tiskt vore det att siaga "Hela dagen tanker vi pa mat” — men da skulle det inte rimma med "vaken”.

Elevaktiverande undervisning i skandinaviska sprdk och nordiska grannsprak
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Att Jesse P. med sin raplektion far eleverna att producera text pa svenska ar uppenbart. Férdelen
med snabba texter som man skrivit i grupp ar att det ir underforstatt att texten inte behover
vara perfekt. Eftersom svenskkunskaperna i Finland sjunkit avsevart under de senaste aren, framfor
allt sedan provet i det andra inhemska spraket blev frivilligt i studentexamen, kan man inte lingre
rakna med att fa service pa svenska pa stan, ens nir det galler valdigt forutsagbara fraser som att
svara pa vad en kopp kaffe kostar pa café.

De fardigheter eleverna behdver ute i samhaillet ar att de borde kunna forsta talad och skriven
svenska, och sjilva kunna uttrycka sig i tal och skrift. Sprakundervisning som fokuserar pa kommu-
nikation i stillet for korrekthet ger en kinsla av att eleverna kan lara sig forsta och kunna gora sig
forstadda. Undervisning som pekar pa de fel eleverna gor, ger snarare eleverna en kinsla av att de
inte kan, och ar inte gynnsam om man vill vacka ett intresse och kommunikativ gladje hos eleverna.

Som spraksporre fungerade raplektionen vil, eftersom den lockade eleverna till att snabbt pro-
ducera text. Kanske rapens rimmade form bidrar till att fora texten vidare — i vilket fall som helst
producerade alla elevgrupper i alla de observerade stadierna text som pa nagot sitt motsvarade
elevernas alder. Under lektionerna diskuterade eleverna hogljutt i grupperna och samtalen hall sig
till uppgiften. Eftersom eleverna inte hade sa mycket tid pa sig att astadkomma sina texter gillde
det att arbeta effektivt.

En intressant observation har att gora med genremedvetenhet: till raptexternas natur hor att de
handlar om samhallsproblem och politik, men de kan ocksa vara vardagsfilosofiska. | synnerhet
gymnasieelevernas texter visar att eleverna ar fortrogna med genren: centrala teman var skolvar-
dagen, som behandlades med en viss kritisk udd i nagra av texterna, och vart samhille. | ett par av
grupperna hasade eleverna ner byxorna sa de fick det hing som ar kiannetecknande fér hiphopen,
och plockade fram vad de rakade ha med sig av kepsar och solglaségon. | en av sjatteklasserna
fanns till och med en elev som beatboxade ett ackompanjemang till gruppens rap, det vill saga han
gjorde rytmiska ljud som efterliknade ljudet fran slagverk med sin egen rost och mun.Att anvanda
den egna rostapparaten till att gora beatboxljud har sitt ursprung i rapmusiken, sa elevens beat-
boxkomp visade pa god fortrogenhet med hiphopen som genre.

Av allt att doma ar rapen en genre som fugerar: eftersom eleverna inte behover sjunga sjunker
troskeln for att stilla sig upp infor klassen och framfora sitt stycke. Anda fanns det musikaliska
elever i klasserna som lade till sjungna refranger eller rytmackompanjemang. Genren kan alltsa
anpassas till elevernas intressen och férmagor.

5.2.1.2 Dramapedagogik

Forutom lektionerna med Jesse P. besokte vi en skola dar lararen aktiverar eleverna med drama-
ovningar.Vi fick folja med tva lektioner; under vilka liraren berittade en saga for eleverna och gav
dem muntliga instruktioner som gick ut pa att till exempel gruppvis med sina kroppar bygga en
staty som illustrerade berattelsen, eller spela upp en scen ur berittelsen.

Den forsta lektionen var med en niondeklass och den andra var med en grupp sjuor. Lektionen
med niorna borjade med att eleverna fick sitta i en ring pa golvet medan ldraren berittade en saga
for eleverna. Nar sagan var slut fick eleverna var sin lapp, pa varje lapp stod namnet pa en djurart.
Genom att harma djurens lite skulle de leta upp de elever som hade samma djur pa sin lapp, som
de sjalva. Sedan fick eleverna i uppgift att spela upp en scen ur berattelsen.

Lararen talade konsekvent och nastan enbart svenska med eleverna, och man markte att eleverna
vil kunde forsta instruktionerna. Emellanat forklarade lararen uppgiften ocksa pa finska, men elev-
erna forstod for det mesta av vad de skulle gora aven nar lararen talade svenska.

Nar eleverna skulle spela upp berattelsen som pjas valde alla grupper utom en att gora det som
pantomim. Den grupp som hade repliker hade mycket korta repliker i stil med “Far jag komma
in?”. Det enda ord som alla grupper anvande var ordet "valkommen” — det verkar vara en fras som
sitter och kanns bekvam.
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| den andra gruppen liste lararen upp en annan saga, och stannade upp berittelsen sa att eleverna fick
gora olika uppgifter. Ocksa har forstod eleverna for det mesta anvisningarna utan sarskilt mycket hjalp
fran lararen, men inte heller i denna grupp visade eleverna nagon storre vilja att uttrycka sig pa svenska.
| den andra gruppen, med sjundeklassare, fanns en elev som kunde och garna talade svenska, och som
hjalpte gruppen forsta. Det visade sig att hon hade bott i Sverige och att hon fortfarande haller kontakt
med svenska vanner dar. Nar vi efterat intervjuade och fragade hur de duktiga eleverna som bott i Sverige
inverkar pa resten av gruppen sade hon att de tyvarr har en himmande effekt snarare an en sporrande.

Det verkar som om eleverna maste kdnna sig mycket sikra innan de vagar uttrycka sig pa
svenska. Da kanske en pjas med repliker de far dva in och uttala vore ett battre sitt att aktivera
eleverna och fa dem att tala svenska.Visserligen ir den har typen av dramapedagogik ett sitt att
aktivera eleverna och fa dem att ova sig i horforstaelse, men det verkar som om eleverna undviker
att tala svenska sa linge de ges den mojligheten. Att frimodigt vaga uttala sig och hitta de ord de
behover skulle vara en viktig del av svenskundervisningen.

Fordelen med att skriva texter i grupp, som pa Jesse P:s lektioner, ar att det gemensamma ord-
forradet ar storre an varje elevs eget ordforrad, och pa det sittet kan eleverna hjalpas at att till-
sammans skriva en text som far ett rikare sprak dn vad eleverna hade kunnat producera ensamma.

5.2.1.3 Sammanfattning om Finland

Det ar ett kant faktum att svenskkunskaperna i Finland har blivit samre. Sarskilt efter att det andra
inhemska spraket (svenska for finsksprakiga och finska for svensksprakiga) blev frivilligt i student-
examensprovet, efter att ha varit obligatoriskt fram till ar 2004, har gymnasieelevernas benagenhet
att skriva svenskprovet i studentexamen sjunkit med cirka halften. Samtidigt har undervisningstim-
marna sjunkit bade i hogstadiet och gymnasiet och likasa gymnasieelevernas beniagenhet att vilja
frivilliga kurser i svenska.

Enbart skolkunskaper riacker inte till for att eleverna ska kunna forsta svenskan som grannsprak
och manga finsksprakiga finlindare anser att de inte har de praktiska, muntliga fardigheter som
behdvs for att de ska kunna och vilja kommunicera pa svenska ens i vardagliga sammanhang. Det
behovs mycket undervisning med fokus pa produktiva sprakfardigheter och levande kommunika-
tion for att de finska skolorna i Finland ska kunna leva upp till Nordiska ministerradets mal.

5.2.2 Island

| Island besokte vi tre olika skolor.Vi hade kontakter till skolorna genom projektet Skolorna Nord-
iska sprakpiloter och vi félide med undervisningen i 8-10 klass. Undervisningen var elevaktiverande
pa olika satt.

Danskundervisningen i Island stdter pa samma utmaningar som svenskundervisningen i finska sko-
lor i Finland. Nar man ror sig i Reykjavik ar det inte manga som vill tala danska, utan de flesta talar
hellre engelska. | klassrummen ar de flesta elever aktiva, men i nastan varje klass finns det enstaka
elever som inte forstar nagon danska alls — eller siger sig inte forsta. Det verkar som om dessa
elever kinner ett starkt motstand mot spraket och verkligen inte vill forsta ett enda ord. Samma
motstand stoter man ocksa pa hos en del elever i Finland, och samma brist pa vilja att tala svenska
stoter man ofta pa bland personer inom servicebranschen i Finland, aven om alla har last svenska
i tre till sex ar och ofta mer om de studerat vidare efter gymnasiet.

De skolor vi besokte pa Island ligger alla nira Reykjavik och klasserna var i arskurserna 7—10.Pa
Island och i Norge heter forskoleklassen arskurs |, och arskurs 7—10 motsvaras av 6—9 i Danmark,
Finland och Sverige.

Samtliga lektioner i de islandska skolorna borjade med att Lise och jag presenterade oss. Medan
det i Finland, Sverige och Norge var jag som presenterade projektet och oss, var det i Island Lise
som fick leda samtalet och introduktionen eftersom de islaindska eleverna laser danska och darfor
ar vanare vid att hora det.



| manga av klasserna fick eleverna gissa vad det ar for ett sprak jag talar. De visste att jag kom-
mer fran Finland och en del gissade spontant pa finska, men efter att de lyssnat pa vad jag sade
kom de flesta fram till att det var svenska jag talade. Pa fragan om eleverna kunde forsta vad jag
sade fick vi nickande svar, vilket var mer an vi hade vagat hoppas pa. Lise hade forberett mig pa att
jag skulle fa tala danska for att bli forstadd pa Island, och dven om jag ocksa talade danska fanns
det flera elever som kunde forsta min svenska forhallandevis vil. De ganger jag overgick till danska
tanker jag kan ha en positiv effekt i och med att jag visade att inte heller jag har det som moders-
mal men talar det dnda.

Den forsta klassen vi besokte var en sjundeklass, och dar arbetade klassen framfor allt med hor-
forstaelse. Efter att vi hade presenterat oss fick klassen se en film om ridning pa ett naturskydds-
omrade i Danmark. Efter att filmen var slut fick eleverna svara pa flervalsfragor med hjilp av ett
program som heter Kahoot.

Med hjalp av Kahoot far bade eleverna och liraren omedelbar respons pa elevernas horfor-
staelse, och tavlingsmomentet sporrar eleverna att lyssna noga. Lararen kan ocksa kontrollera
vilka fragor och vilken typ av ord som vallar svarigheter for eleverna. Programmet fungerar sa att
liraren sjalv lagger upp filmen hen vill visa for klassen, och sedan gor lararen upp fragor och ger
svarsalternativ. Efter att fragan visats pa skiarmen spelas det avsnitt i filmen dar svaret finns upp pa
nytt och om eleverna lyssnar uppmarksamt kan de hora svaret pa fragan.

Uppgiften var inte alldeles litt for eleverna, men anda valde storsta delen av eleverna i all-
manhet det ratta svaret, och att doma av elevernas entusiasm over programmet, som de av allt
att doma ar val fortrogna med, brukar svarighetsgraden vara lagom. Eleverna klickar in sina svar
antingen pa skolans surfplattor eller sina egna smarttelefoner.

| foljande klass arbetade eleverna med en bok som finns som klassuppsattning. Boken handlar
om en tonarspojke som ska pa fest, och som forhandlar med sin mamma om vad han ska ta pa
sig och vilken tid han ska komma hem. Nar han inte dyker upp vid avtalad tid blir mamman orolig
och befarar att han har rakat illa ut pa nagot sitt. Eleverna delades in i grupper och grupperna
fick i uppgift att lasa givna kapitel i boken, sa att klassen tillsammans hade last hela boken aven om
eleverna bara laste ett par (korta) kapitel var.

Grupperna hade pa forhand kommit 6verens om hur personerna i boken ser ut, for uppgiften
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var att de skulle teckna en serie kring replikerna i boken. Nar serien var klar skulle den hangas
upp pa klassrumsvaggen sa att boken kunde lisas i sin helhet. Anledningen till att klassen kommit
overens om hur huvudpersonerna skulle se ut var att de skulle vara latta att identifiera i de olika
gruppernas bidrag till serien. Aven om uppgiften framfor allt sysselsatte den elev som fick i uppgift
att rita bilderna bidrog de andra eleverna i gruppen till att utarbeta dialogen och planera bilderna.

Pa Island laser de flesta danska som sitt skandinaviska sprak, om de inte har sirskilda skal att vilja
ett annat. Sadana skal kan vara att de har en foralder som talar norska eller svenska, eller att de har
bott i Norge, Sverige eller Finland. | en av klasserna vi besokte motte vi en elev som bott hela sin
tidiga barndom i Norge, och som darfor laste norska via distansundervisning. Eleven far uppgifter
via sin dator och lar sig sjilvstandigt i egen takt.Vi fragade eleven hur hen hade lart sig norska, och
hen berattade att hen alltid kunnat norska eftersom hen ar fodd i Norge. Denna elev hade heller
inga svarigheter med att forsta Lise och mig nar vi talade vara respektive sprak.Vi fragade eleven
om hen var glad over att kunna norska och fick till svar inte bara ett entydigt ja, utan ett leende
som uttryckte en sadan gliadje och stolthet att det inte rader nagot tvivel om att den nordiska
tvasprakigheten och Norden ar en viktig del av denna elevs identitet.

En av skolorna vi besokte hade en talarstol i varje klassrum, som ibland togs fram nar eleverna
skulle tala hogt infor klassen. Skolan anvande talarstolen for att markera att det eleverna har att
sdga ar viktigt och for att de redan fran forsta klass ska bli vana att sta infor klassen och tala. En
talarstol att sta bakom kan hjilpa eleverna att ta rollen som talare, och ocksa att gora det tydligare
vem som nu har ordet och ge talaren en viss legitimitet. | en av klasserna skulle varje elev komma
fram och saga ett familjerelaterat ord, till exempel, soster, storfamilie, bedstefar och tante. Under den
har lektionen skulle eleverna inte siga nagra langa meningar, men de anvande talarstolen i alla fall.

| en annan skola fick eleverna anvanda ett datorprogram med taligenkanning for att 6va danskt
uttal. De fick sitta parvis i ett tyst rum och ldsa upp fasta uttryck som datorn foreslog for att fa
respons pa sitt danska uttal. For de flesta nordbor ar danskan det sprak som ar svarast att lara sig
forsta och uttala, och med hjilp av uttalstrining blir eleverna medvetna om hur en skriven text ska
uttalas, vilket kan vara nyckeln till att lara sig forsta talad danska.

De flesta nordbor har ju inte sirskilda svarigheter med att forsta skriven danska utan det ar
uttalet som manga upplever som grotigt pa grund av att konsonanter ar "férmjukade” och vissa
dndelser sviljs. Nar man lar sig kdnna igen uttalsmonstret hos danskan blir den lattare att forsta,
och kan kanske till och med vara nyckeln till att forsta andra nordiska sprak.Att fa 6va sig att uttala
fraser som "tillykke med dagen”, ”i lige made” och "tak skal du have”, samtidigt som man ser hur
de skrivs och kan hoéra dem uttalas hur manga ganger som helst, ar nyttigt bade for horforstaelsen
och for att sjalv bli sakrare i att sjalv kunna tala danska.

Programmet Taleboblen ar relativt kansligt och ger respons pa hastighet, tonfall och att ljuden later
som danska. Ofta stimmer responsen Sverens med hur vi ahdrare uppfattade att det lit, men ibland
blev det tokigt. Det var en intressant upplevelse att som finlandare sitta bredvid en islanning som skulle
trana danskt uttal och forsoka komma fram till hur vi skulle justera uttalet for att datorn skulle bli nojd.

Det verkar andd som om den omedelbara responsen och datorns snabba utlatande om ritt
eller fel sporrar eleverna i en generation som vuxit upp med dataspel. De elever vi fick observera
stallde villigt upp och lat datorn utviardera deras danska uttal — ndgot som kunde tyckas vara kans-
ligt. Problemet med Taleboblen ar att den forutsatter att eleverna kan sitta i ett tyst rum ensamma
eller i par, for annars reagerar programmet pa omgivande ljud och ger fel i onddan.

En av ldrarna vi traffade berittade att hens klasser brukar fa géra grupparbeten om olika amnen,
en gang skulle de leta upp information om djur. Nar eleverna presenterade sitt arbete visade det
sig att de hade hittat en text pa norskt bokmal, och inte reflekterat dver att det inte var danska.
Det hade lett till en larorik diskussion om likheten mellan de skandinaviska spraken och de norska
skriftsprakens historia, sa misstaget blev en bra lirprocess for klassen.

Det var framfor allt stavningen av vissa ord (till exempel kjott pa bokmal, ked pa danska) och
efterstillt possessivt pronomen i norskan (ungene sine i stillet for sine unger) som skilide bokmal
fran danska, och pa det har sittet fick eleverna en liten jimférande grannsprakslektion.
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Grupparbete om kroppen

Nar det giller attityder mot danskundervisningen pa Island finns det de som hellre skulle lira
sig norska, eftersom norskan har fler likheter med islindska och darfor ar littare att forsta och
framfor allt lattare att uttala for manga islanningar. Av historiska orsaker ar det danska som lases
pa Island, men manga tycker att det riacker med engelska som frimmande sprak.

Det framsta motivet for danskundervisningen ar den nordiska gemenskapen och vikten av att vi
i Norden forstar varandra.Andra motiv som uppges ar studiemojligheterna. Danskkunskaper (eller
kunskaper i andra skandinaviska sprak) ger goda studiemdjligheter. Island ar ett litet land med ett
litet universitet och manga aker utomlands for att studera.Visst kan man aka till engelsktalande
linder, men fordelen med Norden ar att universitetsstudierna ar gratis ocksa for studenter fran
andra linder fran de nordiska linderna. Det ar ocksa manga islindska idrottare som spelar i danska
lag, vilket kan motivera de ungdomar som inte ar akademiskt lagda att lara sig danska.

Det ar bra att komma ihag att storsta delen av eleverna i Island och Finland har inte nagot
emot att lara sig danska respektive svenska i skolan. Sprak ar dnda starkt kopplade till attityder,
och de som kinner ett motstind mot att lara sig danska eller svenska ar ofta mer hogljudda an
de som tycker det ar bra att lara sig sprak. Samtidigt som vi traffade ett par elever som visade pa
ett starkt motstand mot att forsta danska motte vi ocksa ett intresse for vara respektive sprak.
Eleverna undrade om vi kunde uttala namnet Eyjafjallajokull och blev imponerade av att Lise kan
tala lite islandska.

For eleverna var det en positiv erfarenhet att fa tala med en riktig danska och att fa hoéra att
man faktiskt kan forsta lite finlandssvenska. Manga islindska skolor arrangerar ocksa utbyte med
skolor i Danmark och enligt lararna ar dessa resor mycket viktiga for elevernas motivation att lara
sig danska. Lararna vi motte kanner ett starkt engagemang for danskan och Norden, och jobbar
hart for att dela sitt engagemang med eleverna. Enligt dem finns det dnda i manga skolor danskla-
rare som inte ar sa engagerade och kunniga vilket starkt paverkar elevernas motivation.

Elevaktiverande undervisning i skandinaviska sprdk och nordiska grannsprék 23
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Danmark har ett system med nagot som kallas "reseldrare”: varje lasar ar ett par infodda danskla-
rare stationerade pa Island och deras arbete gar ut pd att turnera i skolorna pa Island och arbeta i
nio olika skolor, en manad at gangen. Deras narvaro i skolan ger eleverna en levande kontakt till en
“livslevande” dansk, och dansklararna ett didaktiskt stod och en resurslarare som har erfarenhet
av olika aktiverande undervisningsmetoder. En fordel ar dessutom att reselararen inte kan island-
ska, sa eleverna maste tala danska for att gora sig forstadda. Manga forsoker forstas med engelska,
men reseldraren far sjilv ta stallning till hur hen hanterar fragor och kommentarer pa engelska.

Systemet med reselarare kunde med fordel anvandas inom undervisningen i skandinaviska
sprak ocksa i andra omraden i Norden. | Finland har det visat sig att skolledningens attityder till
svenskan har en avgorande roll for svensklararens arbete. En reselarare som kan stalla upp som
kollega och stéd en manad i streck kan kanske hdja svenskans status i sma skolor dar svensklara-
ren annars kanner sig ensam i sitt arbete.

Lararnas kommentarer

Vi talade med lararna i samband med skolbesdken, och de har manga gemensamma erfarenheter.
De larare som arbetar med grannspraksundervisning tycker inte att de fatt sarskilt goda didaktiska
redskap for den har delen av amnet i samband med lararutbildningen, vilket tyder pa att den inte
har sarskilt hog status dven om grannspraksundervisningen finns i laroplanen i alla tre landerna.

Vara larare i Norge och Sverige hade deltagit i utbildningen av nordiska sprakpiloter (se foljan-
de kapitel) vilket hade gett dem vardefulla kontakter till andra sprakpiloter i andra lander. Samtidigt
uttryckte bada att de kinde sig ratt ensamma i sin skola: kollegerna som undervisar i modersmals-
admnet visar ett svagt intresse men ovriga larare prioriterar det nordiska lagt. Pa ett idéplan ar det
intressant och viktigt, men det finns sa mycket annat som gar fore.

Nar vi var pa besok i skolorna fick vi giarna halla lektioner i deras kollegers klasser, men enligt
sprakpiloterna sjilva ar det svart att ge kollegerna goda rad eftersom de inte anser sig ha tid att
tanka i nya banor och inkludera mer nordiskt i sin undervisning.

Vi glada 6ver att vi fick folja med undervisningen i flera klasser med elever i lite olika alder.Vi
har ocksa i efterhand funderat pa hur var narvaro i skolan inverkade pa kollegernas intresse for
det nordiska. A ena sidan kan det vara ren artighet att vi fick delta i undervisningen, 4 andra sidan
tar lararna kanske sina egna kolleger for givna och tanker att de nog en vacker dag ska sitta sig in
i hur sprakpilotkollegan undervisar, men sa gar dagarna och terminerna och det blir liksom inte av.

Lararna pa Aland var inte bekanta med projektet Nordiska sprakpiloter och hade dittills inklu-
derat Norden ratt sporadiskt i sin undervisning, och sade sig uppskatta de lektioner vi tillsammans
holl i deras klasser. Genom vart skolbesok blev de bekanta med webbplatsen Norden i skolan och
en del av det material som finns dar, och fick konkreta forslag pa hur materialet kan anvandas i
undervisningen.Att vi hade mojlighet att besoka bagge klasserna tva dagar i rad och inkludera bade
norska och danska i undervisningen tillforde en extra dimension: dels hann vi folja med omfattande
diskussioner om skillnader och likheter mellan norska, svenska och danska nar klasserna arbetade
med Houdinis hund och sagan om korven, dels hann vi fa kontakt med eleverna, vilket kanske in-
verkade pa elevernas intresse och engagemang i undervisningen.Vi var ju dir som levande exempel
pa att vi nordbor kan kommunicera med varandra over sprakgranserna.

De finska ldrarna som fick besok av Jesse P. ansag att besoket hade gatt dver forvantan: de blev
overraskade Over raptexternas lingd och sprakliga kvalitet med tanke pa att de kommit till under
bara en lektion. De berittade att eleverna uppskattar kulturella moten, och att de garna kommuni-
cerar pa svenska nar det kommer en svensksprakig person pa besok till deras svenska rum.

| skolorna vi besokte har svensklararna egna klassrum som de kan dekorera med affischer,
grupparbeten, svenska bocker, tidningar och svenska filmer. Det enda undantaget var sprakbads-
skolan, men dar ar hela skolan ett svenskt rum vilket ar valdigt tydligt:i biblioteket finns nastan bara
svenska bocker, och vaggarna i korridorerna var pyntade med citat och bilder ur svenska bocker.
Jesse P. ar av sverigefinskt ursprung sa han kan finska, men det visste eleverna inte om.Att han
avslutade sin lektion med att sjilv rappa bade pa svenska och finska kan skapa en positiv forebild
av en flersprakig person och belysa de majligheter flersprakigheten ger.
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Lararen som arbetade med dramapedagogik var lite overraskad over att den grupp som bestod
av sjundeklassare inte talade nagon svenska trots att de redan last svenska i tre ar. Skolan var for
grundskolans arskurser 7-9, sa eleverna hade kommit fran olika skolor, och hen trodde att deras
tystlatenhet berodde pa att de inte kdnde varandra tillrackligt val for att de skulle vaga tala svenska
med varandra.

Senare visade det sig att deras svensklarare i de lagre klasserna nastan bara hade talat finska
med dem, och bara anvint den svenska som stod i bockerna. Med tanke pa att de inte tidigare fatt
anvisningar pa svenska pa lektionerna kan man konstatera att de forstod lararens anvisningar val.
For att de ska na upp till de Bl-firdigheter som ar kunskapsmalet i slutet av grundskolan for de
elever som last lang lirokurs i svenska kravs anda mycket mer dvning i produktiva fardigheter an
de har dramaodvningarna gav.

De islandska lararna hade liksom lararna i de finska skolorna egna klassrum som innehall rikligt
med Danmarksrekvisita. Lararna sjalva hade ett genuint intresse for Danmark och Norden, och
var sannolikt mer ambitiosa och engagerade an en genomsnittlig dansklarare. De arbetade mycket
med att ta fram nya undervisningsmetoder for att aktivera eleverna sa att de ska vaga tala danska.

Situationen pa Island och situationen i de finska skolorna i Finland har flera likheter, bland annat
attityderna till “kolonisatorspraket” som inte genomgaende ar negativa, men de negativa attityder-
na finns och far stor synlighet. Jimfért med de liarare som behandlar grannspraken som en del av
modersmalsundervisningen har de ett mycket tuffare attitydklimat att arbeta med. Det ar fa elever
som hogljutt protesterar mot att lira sig pa vilket sitt danska, norska och svenska ar slakt med
varandra. Den stora skillnaden 4r danda att nir det galler undervisning i skandinaviska sprak maste
eleverna lira sig tala och skriva spraket, det ricker inte med att de forstar.

Dessutom betygsitts elevernas kunskaper. | den man grannspraksforstaelsen och kunskap om
Nordens sprak ingar i beddmningen modersmalsiamnet ar det fraga om en sa liten del av helhets-
betyget att eleverna knappast reflekterar dver hur de bedoms, vilket ocksa kan paverka attityderna
till amnet. Grannspraken kan man forhalla sig till lite mer pa lek.

Den stora skillnaden mellan klasserna pa Island och klasserna i Finland ar kontakterna till Dan-
mark. Ingen av de skolor vi besokte i Finland har kontakter till Sverige, medan flera av lararna pa
Island besdker skolor i Danmark med sina klasser. A andra sidan 4r svenskan synligare i samhallet
i Finland, och det star ocksa i liroplanen att eleverna ska goéras medvetna om vilka méjligheter de
har att anvanda svenska i sin narmiljo eller i sitt vardagsliv. Samtidigt ar resorna till Danmark for
de islindska eleverna nagot att se fram emot, en resa dar de kommer at att prova sina kunskaper
i danska. Savida de inte viljer att tala engelska i stillet.

7 Olika nordiska sprakprojekt
for grundskola och gymnasium

/.

Det finns ett flertal olika projekt var mal ar att framja sprakforstaelsen mellan de nordiska lin-
derna, och de flesta riktar sig till skolelever. Genom skolorna, antingen det handlar om lararfort-
bildning eller om undervisning som riktar sig direkt till eleverna, kan man na manga personer och
dessutom erbjuda attitydfostran som kan fa langtgaende effekter. De projekt som namns i denna
forskningsrapport ar Nordiska sprakpiloter, Svenska nu, Norden i skolan och Nordens dagar. |
detta kapitel presenterar jag projekten i korthet.

Nordiska sprakpiloter

Projektet Nordiska sprakpiloter (www.sprogpiloter.org) startade ar 2007 och har sedan starten
utbildat 184 sprakpiloter vid utbildningar pa olika hall i Norden. Sprakpilotutbildningen ar avsedd
for alla som ar intresserade av nordiska sprak, men framfor allt lirare pa olika utbildningsnivaer.
Enligt projektets webbplats kan sprakpiloterna vara larare vid praktikskolor/évningsskolor och
lirare som lyfter in det nordiska perspektivet i undervisningen. De kan ocksa fungera som resur-
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spersoner som hjalper kollegerna i sin skola med goda rad om hur det nordiska kan inkluderas i
olika skolamnen och ger tips pa olika liromaterial som man kan anvinda, eller en lararutbildare
som arbetar for att nya larare far praktiska erfarenheter av grannspraksdidaktik.

Ursprungligen var sprakpiloterna ett projekt for grundskolan, men ar 2015 utbildades de forsta
sprakpiloterna for gymnasiet. Kurserna och uppehillet under kurserna kostar inget, men deltagarna
far sjalva sta for resekostnaderna. Information om kommande kurser finns pa projektets webbplats.

/.2 Svenska nu

Syftet med Svenska nu ar erbjuda finska skolelever moten med svensk ungdomskultur och svensk-
an i Finland, och ge eleverna mojligheter att anvanda svenskan med positiva forebilder. Svenska nu
erbjuder olika sorters program for elever i olika alder, programmet bestar av bland annat teater
och matlagningskurser. Férutom kulturupplevelser for skolelever arrangerar Svenska nu ocksa en
inspirationsdag som heter Sverigepaket for finska hogskolestudenter. Ett av Svenska nu:s kulturpro-
gram ar en rap-verkstad med rapparen Jesse P.Jesse P. turnerar i skolorna och visar pa en lektion
hur en raptext ar uppbyggd, och inspirerar eleverna till att sjilva bade skriva och upptrida med en
egen raptext. Svenska nu:s program och kontaktuppgifter finns pa webbplatsen www.svenskanu.fi.

7.3 Norden i skolan

Norden i skolan (nordeniskolen.org) ar en gratis laromedelsportal som larare och elever i alla nordiska
linder kan anvanda. Materialet pa webbplatsen kan anvindas bade i sprakundervisningen — vare sig det
handlar om grannspraksundervisning eller undervisning i ett skandinaviskt sprak — och i natur- och sam-
hallsorienterade dmnen. Innehallet begransar sig dessutom inte till de skandinaviska spraken utan porta-
len innehaller ocksa mediefiler pa islindska, fardiska och finska.Via webbportalen kan man ocksa knyta
kontakter med vanklasser och kan fa rad om var man kan ansdka om pengar for att besoka vanklasserna.
Filmen Houdinis hund som vi arbetade med i klasserna pa Aland och Sverige finns pa Norden i skolan.

/7.4 Nordens dagar

Nordens dagar (www.nordensdage.nu) ar ett digitalt lektionsprogram som handlar om Norden och
grannspraken svenska, danska och norska. Under Nordens dagar kommer attondeklassare fran hela
Norden samman for tre hela dagar och arbetar tillsammans 6ver lands- och sprakgranserna. Evene-
manget har ordnats varje host sedan pilotprojektet 2013, da elever fran de nordiska linderna under
tre intensiva dagar kommunicerar med varandra over webben, via chatt och videokonferens.

| slutet av sommaren fore evenemanget samlas deras larare pa Schzffergarden i Képenhamn pa
utbildning sa de ar beredda att handleda och hjilpa sina elever nar Nordens dagar sparkar igang.
Sex veckor fore Nordens dagar oppnar webbplatsen dar eleverna kan arbeta med olika arbets-
uppgifter som ger dem trining i att forsta grannspraken, och under de tre dagarna ska eleverna
kommunicera med varandra med webbkamera och 16sa uppgifter tillsammans.

Bade larare och elever vilkomnar de levande kontakterna till de 6vriga nordiska linderna, och
i november 2015 var mellan 20 och 30 klasser fran skolor i alla nordiska linder och sjilvstyrda
omraden vilkomna att delta i projektet. Den dlandska skolan vi besdkte har deltagit anda sedan pro-
jektstarten 201 3: skolan anmalde intresse och har varit med sedan dess. Eleverna tycker det ar roligt
men svart, men eleverna har forstatt varandra tillrackligt val for att tycka att projektet ar spannande.
Den alindska skolans modersmalslirare berittade att eleverna i de lagre klasserna har hort mycket
gott om Nordens dagar fran de aldre eleverna och ser fram emot att sjilva fa delta nar de gar i attan.
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8 Elevkommentarer

| skolorna i Norge, Sverige och pa Aland bad vi eleverna svara pa fragor om de nordiska spraken.
Fragorna handlade om varfor det ar viktigt (eller oviktigt) att kunna forsta nordiska sprak, och vad
som ar det roligaste respektive trakigaste med nordiska sprak. Manga typer av svar forekommer
flera ganger, men hir ar nagra exempel pa vad eleverna har svarat:

Varfor ar det viktigt att kunna férsta nordiska sprak?

”om man kanske reser dit eller om man ar studerande, jag vet inte. det ar bara haftigt att lara sig
sprak sa man kan tala med manniskor som har det som modersmal”

"Det er vigtig a kunne forsta nordiske sprak for a kunne forsta hverandre og ta vare pa det nord-
iske spraket.”

”Jeg syntes det er viktigt a forsta nordiske sprak fordi vi har sa mye med hverandre a gjore. Vi
bliver svaert pavirket av hverandre og der bor mange nordmenn i bade Sverige og Danmark.”

”Forom man int kan engelska.”

”Om man ar ut och reser sa kan det vara viktigt att kunna”

Vad dr det roligaste/trakigaste med nordiska sprak?
“Roligaste ar att man lar sig nya sprak och trakigast ar att i borjan forstar man ingenting.”

”Svensk heres nesten helt likt men skrives helt forskjellig og dansk ma jeg lytte mye til for jeg
forstar det, men skrives veldig ligt”

"Det som er goy med a lzrer nordiske sprak er at man forstar hverandre uansett om du kommer
fra Sverige eller Danmark eller Norge.”

”Det morsomste er at de er sa like, men samtidig sa ulike, vi ser like ut og ordene vi snakker like
men de hares anderledes ut. Og at vi ikke forstar hverandre saa godt. Og det som er vanskelig er
at ord er like, men betyr forskjellig ting.”

Vad ir det roligaste / trakigastie med nnr(Ll/is,ka sprak?

UOQ

Eftersom denna elev uppgett att hen tycker danska later fint och att det ar mycket intressant och
viktigt att lara sig nordiska sprak kan man dra slutsatsen att eleven tycker danska ar det roligaste
och inte trakigaste med nordiska sprak.

“roligt att hora svart att forsta”

"Det later lite roligt. Man far lara sig ett nytt sprak.”

Enkaten besvarades av norska tiondeklassare och alandska och svenska elever i arskurs 5 och 6.
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9 Avslutning

Beredvilligheten att ta emot oss i skolorna ar ett tecken pa det engagemang som finns hos
spraklararna i skolorna. Elevernas nyfikenhet och vilja att ta kontakt med oss forskare och lata
oss observera deras arbete i klassrummet indikerar att de tyckte amnet var intressant, likasa
de gemensamma klassrumssamtalen som ibland inte ville ta slut. Sarskilt i grannspraksklasserna
blev det livliga samtal, sannolikt for att eleverna fick kommunicera pa sitt modersmal. Denna
uppfattning forstarks av att den klass som mest livligt diskuterade de nordiska spraken av dem
som inte hade grannspraksundervisning var gymnasieklassen i en av de finska skolorna. De hog-
presterande eleverna som hade last A-svenska hade natt tillrackliga kommunikativa firdigheter
for att bade kunna uttrycka sig pa svenska och kunna forsta lite danska, och deras fragor och
iver att diskutera Nordens sprak och likheterna och skillnaderna mellan dem tyder pa att det
ar latt att engagera eleverna om man lyckas visa hur lite som sist och slutligen kravs for att vi i
Norden ska forsta varandra.

Att vi i Norden kan forsta varandra pa Nordens sprak vacker en entusiasm hos manga som
har erfarenhet av sprakforstaelsen. Att skolelever far egna erfarenheter av den internordiska
sprakforstaelsen ar ett viktigt sitt att vacka intresse — framfor allt hos dem som inte har ett
skandinaviskt sprak som modersmal och darfor maste anstringa sig extra for att kunna ta del
av sprakgemenskapen. Det har giller bade nordbor utanfér Skandinavien och personer med in-
vandrarbakgrund. Med god och aktiverande undervisning i skandinaviska sprak, och skolspraket
om det inte ar elevens modersmal, fir aven dessa elever en mojlighet att prova pa den nordiska
gemenskap som dven de ingar i.
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