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1. Inledning

Olika slags positiva upplevelser har betydelse for elevernas identitet som
sprakkunnig, bildad och saker manniska. Om spraket forenas med ett kanslomassigt
engagemang, stimulerar det inlarningen och starker motivationen. (van Lier 2004:
140.) En sadan har uppfattning syns ocksa starkt i den nya laroplanen for gymnasiet
som tradde i kraft pa hosten 2016. | laroplanen betonas “meningsfulla
laroupplevelser” (Utbildningsstyrelsen 2016: 14), “de studerandes tilltro till den
egna formagan att lara sig svenska” samt “mdjligheter att kanna gladjen i att lara
sig” (Utbildningsstyrelsen 2016: 100). Dessutom betonas skolornas samarbete med

utomstaende aktorer vid manga stallen i den nya laroplanen.

En aktor som ocksa vill formedla meningsfulla laroupplevelser ar Svenska nu.
Svenska nu &r ett natverk for svenska spraket och svensk kultur i Finland. Natverket
grundades 2007 och koordineras av Hanaholmen — kulturcentrum for Sverige och
Finland. Natverkets mal ar att formedla svensk ungdomskultur och uppmuntra
finska ungdomar att anvanda svenska. Svenska nu erbjuder olika slags program for
de finska skolorna, till exempel svensksprakiga géster som kan bestéllas pa besok
till klassrummet.! Natverkets verksamhet later som ett bra satt att besvara
laroplanens krav pa bade meningsfulla laroupplevelser och ett mangsidigt

samarbete med utomstéende aktorer.

Meningsfulla och motiverande laroupplevelser och -praktiker behdvs sarskilt i
svenskundervisningen. Diskussionen om svenskans stéallning i de finska skolorna
pagar med jamna mellanrum i medierna. De negativt installda debattérerna vill
slopa svenskan som ett obligatoriskt skolamne och argumenterar for detta med hjélp
av begreppet “tvangssvenska”. Green-Vanttinen m.fl. (2010: 9-10) menar att den
negativa debatten uppvager det positiva med svenskan, vilket innebdr att aktdrerna
I undervisningskontexten spelar en stor roll for att skapa motivationen for

inlarningen. Ocksa ett av Svenska nus mal &r att ”avdramatisera det spiinda

1 http://svenskanu.fi/om-svenska-nu/



sprakklimatet genom att fokusera pa mojligheter och tillgangar med svenskan samt
pa den nordiska dimensionen” (Verksamhetsberattelse 2015: 2). Jag vill ta reda pa

om Svenska nus verksamhet pa riktigt paverkar elevernas syn pa svenskstudier.

Amnet ar viktigt for mig personligen eftersom jag garna vill vara med att utveckla
Svenska nus verksamhet och forska i nagonting ratt konkret. Jag jobbade som
praktikant hos Svenska nu pa sommaren 2015 och har fortsatt efterat att jobba pa
deltid. Mina arbetsuppgifter har mestadels bestatt av uppdateringen av Svenska nus
sociala media samt produktion av laromaterial for svenskundervisningen. Den hér
avhandlingen &r ocksa ett slags bestéllningsarbete for Svenska nu: natverket fyller
tio ar 2017 och darfor blev jag fragad om jag kunde gora min avhandling om dess
verksamhet. Jag hoppas att efter denna undersokning ha kunnat erbjuda en
helhetshild av Svenska nus verksamhet och nagra konkreta forbattringsforslag till
natverket.

1.1 Syfte

Syftet med denna pro gradu-avhandling &r att granska skolbesok som nétverket
Svenska nu arrangerar och deras paverkan pa de finsksprakiga gymnasisterna. Detta
gor jag genom att delta i tre Svenska nu-lektioner som observator och intervjua
elever och larare efterdt. Undersokningen &r saledes etnografisk och mina metoder
kvalitativa. Jag gar narmare in pd metoderna i kapitel 4. Lektionernas paverkan
granskas ur tva aspekter: for det forsta vill jag reda ut om de verkligen uppmuntrar
eleverna att anvanda svenska och for det andra om de okar elevernas motivation for
att studera svenska. Ocksd svensklararnas asikter om skolbesoken allméant
undersoks. Avhandlingen kombinerar saledes teorier inom sprakdidaktik,

pedagogik och psykologi.

Vid sidan av samarbete och meningsfulla laroupplevelser betonas motivation och
kommunikativa kunskaper i sprakundervisningen i den nya laroplanen. Lérarens

roll har forandrats, och motivationen for svenskstudier &r inte viktig bara pa grund



av den allménna diskussionen kring den obligatoriska skolsvenskan. Motiveringen,
responsen och lararen som en inspirerande mentor &r hornstenar i det nutida
pedagogiska tdnkandet. Enligt Lasagabaster m.fl. (2014: 1) & motivation en central
faktor i andraspraksinlarning. Olika undersokningar (se t.ex. Williams m.fl. 2002)
visar dock att elevernas motivation for larandet av fraimmande sprak ofta paverkas
negativt av de monotona aktiviteterna i klassrummet. Skolbestk som Svenska nu
arrangerar har till syfte att aktivera eleverna och uppmuntra dem att prata svenska
via positiva och roliga upplevelser, och pa det séttet bryta de monotona rutinerna.
Darfor har jag valt att fokusera pa skolbesokens kommunikativitet och paverkan pa
elevernas motivation. De viktiga begreppen i min avhandling ar kommunikativ
kompetens, kommunikativa uppgifter, inre respektive yttre motivation, self-

determination theory och motivationskanaler. Jag definierar begreppen i kapitel 3.

Jag ska granska skolbesoken ur bade elevernas och lararens synvinkel. Jag ar dock
mest intresserad av elevernas upplevelser, for det ar ratt givet att larare staller sig
positivt till verksamheten om de har bokat ett program via Svenska nu. Jag antar att
lararna kan ge konkreta forbattringsforslag och 6nskemal, medan hos eleverna &r
jag mest intresserad av de spontana reaktionerna och deras uppfattningar om
skillnaderna mellan Svenska nu-lektionen och de vanliga svensklektionerna. Jag har
valt att undersoka bara gymnasisterna for samarbetet med utomstaende aktorer

betonas sarskilt i laroplanen fér gymnasiet (Utbildningsstyrelsen 2016).
Ett av undersokningens syfte dr ocksa att granska Svenska nus verksamhet kritiskt

och se om natverkets egna mal uppfylls. Jag berattar narmare om Svenska nus mal

i avsnitt 2.4.

1.2 Forskningsfragor

Jag ska narma mig mitt forskningsamne med hjalp av tre forskningsfragor.

Forskningsfragorna ér:



1. Hurdan roll har eleverna pa en Svenska nu-lektion och i vilken man far de
kommunicera pa svenska pa lektionen?

2. Okar en Svenska nu-lektion elevernas motivation for att studera svenska?

3. Tycker svensklérare att Svenska nus skolbesdk gynnar undervisningen, och om

de gor det, pa vilket satt?

Min hypotes ar att eleverna kommer ha en aktiv roll pa lektionerna med en
svensksprakig gast, eftersom ett av Svenska nus viktigaste mal ar att uppmuntra de
finsksprakiga eleverna att anvanda svenska i praktiken. Eftersom gasterna har
svenska som modersmal ar det sannolikt att de pratar mest svenska, men det ar

intressant att se om de ocksa far eleverna att kommunicera pa svenska.

Jag antar ocksa att bade eleverna och lararna anser verksamheten nyttig och tycker
att den okar studiemotivationen. Denna uppfattning baserar jag dels pa feedback
som Svenska nu samlat fran larare och elever under ar 2015 och dels pa Green-

Vanttinens m.fl. (2010) undersokning.

I Svenska nus verksamhetsberattelse (2015: 20) konstateras att “ldrare 6verlag har
varit valdigt néjda med det program som Svenska nu har arrangerat”. Enligt
verksamhetsberattelsen har nastan alla larare tyckt att programmet har varit
intressant, innehallsmassigt lampligt samt sprakligt pa ratt niva och stoder studier i
svenska. Enligt feedbacken har ocksa eleverna stallt sig positivt till programmet. |
verksamhetsberattelsen (2015: 20) star det att “elever har varit néjda med
programmet i samma grad som deras larare och de har ocksa ansett att det har varit
litt att folja forestillningar”. De flesta elever skulle ocksa kunna delta i ett Svenska
nu-evenemang pa nytt. A andra sidan ar utvarderingsblanketten som Svenska nu
anvant ratt kort och enkel, sa det ar viktigt att hora narmare vad elever och larare

tycker om programmet och om det finns nagot som kunde forbéttras.

Green-Vénttinen m.fl. (2010: 50) har undersokt gymnasier dar eleverna har klarat
sig sarskilt bra i studentexamen i svenska. De bestkte sammanlagt sju gymnasier

for att samla in forskningsmaterial. Det kom fram att alla av gymnasier som hade



natt bra resultat i svenska hade haft en svensksprakig gast férmedlad av Svenska nu
pa besok. Aven om det naturligtvis inte gar att dra ett kausalitetsforhallande mellan
de goda resultaten och Svenska nus skolbesok, ar det intressant att granska narmare

skolbesokens paverkan pa eleverna.

1.3 Disposition

Jag borjar med att beskriva bakgrunden till min undersokning (kapitel 2). Jag
berdttar ndrmare om svenskundervisningen i Finland (avsnitt 2.1 och 2.2),
laroplanens riktlinjer for gymnasieundervisningen (avsnitt 2.3) och Svenska nus
verksamhet (avsnitt 2.4). Dérefter behandlar jag de teorier som min undersokning
baserar sig pa (kapitel 3). Forst beskriver jag de grundlaggande teorierna om
sprakkunskap (avsnitt 3.1). Jag koncentrerar mig pa begreppen kommunikativ
kompetens (avsnitt 3.1.1) och kommunikativa uppgifter (avsnitt 3.1.2). Darefter
behandlar jag begreppet motivation (avsnitt 3.2). Jag fokuserar pa teorierna om inre
respektive yttre motivation (avsnitt 3.2.1) och presenterar en modell av
motivationskanaler (avsnitt 3.2.2). | slutet av kapitlet granskar jag tidigare

undersokningar kring mitt forskningsdmne (avsnitt 3.3).

| kapitel 4 presenterar jag mitt forskningsmaterial (avsnitt 4.1) och mina
forskningsmetoder (avsnitt 4.2, 4.3 och 4.4). | slutet av kapitlet begrundar jag de
etiska fragorna kring undersokningen samt undersokningens reliabilitet (avsnitt
4.5). Darefter presenterar jag resultaten av undersékningen (kapitel 5). Slutligen
sammanfattar jag resultaten och svarar pa mina forskningsfragor (kapitel 6) samt

diskuterar forskningen (kapitel 7).



2. Bakgrund

| detta kapitel belyser jag bakgrunden till min forskning. Jag bérjar med att berétta
om svenskundervisningen i Finland ur det historiska perspektivet (avsnitt 2.1).
Aven om svenskans historia kan kannas langsokt nir det géller Svenska nus
verksamhet, tycker jag att det ar viktigt att forsta helhetsbilden av svenskans
stéllning i Finland for att kunna analysera gymnasisternas och lararnas svar i
intervjuerna. Dagens diskussion om den obligatoriska svenskan hénger tatt ihop

med de historiska handelserna.

Dérefter beréttar jag om svenskundervisningen i gymnasiet (avsnitt 2.2) och om
grunderna for gymnasiets laroplan (avsnitt 2.3). Jag lyfter séarskilt fram stéllen som
stdder Svenska nus verksamhet och jamfor kort den nutida laroplanen med den
foregaende. Till sist beskriver jag narmare Svenska nus verksamhet samt innehallet
pa de lektioner och workshopar som jag ska delta i for att samla forskningsmaterial
(avsnitt 2.4).

2.1 Den kortfattade historien om svenskundervisningen i Finland

Svenska spraket har en lang historia i Finland. Finland var en del av det svenska
kungariket anda fram till 1809 da Sverige miste Finland till Ryssland. Ocksa efter
detta forblev svenskan det dominerande skolspraket och myndigheternas sprak i
Finland fram till borjan av 1900-talet. (Geber 2010: 9.) Ar 1923 tradde i kraft
spraklagen som gjorde bade finska och svenska Finlands nationalsprak och
sinsemellan jamlika (Liljestrom 1996: 57). Spraklagstiftningen har statt sig ratt
oforandrad sedan dess (Sandlund 1996: 16).

Ocksa undervisningen i det andra inhemska spraket har langa rétter. Svenskan som
obligatoriskt larodamne fick sin borjan 1871 da lardomsskolvésendet delades upp i
skilda svenska och finska laroverk pa basis av elevernas modersmal. Eftersom de

finsksprakiga alumnerna da inte langre kunde ldra sig svenska genom



undervisningen, maste svenskan goras till ett eget laroamne i de finska skolorna. Ar
1918 borjade larodmnet kallas ”det andra inhemska spraket”. (Geber 2010: 12-13.)

Ar 1968 fattades ett beslut om grundskolereformen som gjorde den 9-ériga
skolgangen obligatorisk for samtliga barn i Finland. Samtidigt fattades ocksa ett
politiskt beslut om att alla elever skulle lasa minst tva fraimmande sprak, varav det
ena skulle vara det andra inhemska spraket. Reformen genomférdes gradvis under
aren 1970-1977. Under aren 1985-1994 minskade svenskundervisningen i
gymnasiet fran 7 till 5 arsveckotimmar. (Juurakko-Paavola & Palviainen 2011: 13—
14.)

| dag &r andelen finlandare med svenska som modersmal drygt 5 procent jamfort
med 91 procent som har finska som modersmal. De sprakliga rattigheterna hos bada
grupperna garanteras i grundlagen, medan spraklagen (Finlex 2003) — som
fornyades 2004 — anger hur dessa rattigheter tillgodoses i praktiken. Syftet med
spraklagen &r att se till att bade den finsk- och svensksprakiga befolkningen har
mojlighet att leva ett fullodigt liv pa sitt eget sprak. (Juurakko-Paavola &
Palviainen 2011: 9.)

2.2 Svenskundervisningen i gymnasiet i dag

Majoriteten av de finsksprakiga eleverna (ca 90 %) laser medellang svenska, som
ocksa kallas for B-svenska. Eleverna har alltsa borjat med svenskstudier i arskurs
7. (Juurakko-Paavola & Palviainen 2011: 13.) Sedan hosten 2016 har den
obligatoriska svenskundervisningen borjat redan i sjatte klass (Utbildningsstyrelsen
2015: 197). Reformen gjordes for att bland annat minska de negativa attityderna
mot svenskan (Véhésarja 2014).

Efter grundskolan kan eleverna vélja att antingen ga en gymnasieutbildning, en
yrkesutbildning eller kombinera dessa bada. Gymnasiets larokurs &r tredrig, men
studietiden kan ocksa vara kortare eller hogst fyra ar. Gymnasieutbildningen &r



allmanbildande och forbereder studerande for studentexamen. (Juurakko-Paavola
& Palviainen 2011: 10-11). | gymnasiet finns fem obligatoriska kurser i svenska,
vilka alla motsvarar 38 undervisningstimmar. Om man laser enbart de obligatoriska
kurserna innebar det alltsd 190 undervisningstimmar i svenska i gymnasietiden,
medan deltagandet i fordjupningskurserna kan innebdra upp till 266
undervisningstimmar. Skolorna kan utéver det nationella kursutbudet ocksa erbjuda

valfria kurser i svenska. (Juurakko-Paavola & Palviainen 2011: 14-15.)

Studentexamen spelar en viktig roll i den finlandska gymnasieutbildningen.
Studentexamens syfte &r att préva om eleverna har tillagnat sig de kunskaper och
fardigheter som ar inskrivna i laroplanen. Fran och med varen 2005 Okade
valfriheten i examen. Efter reformen bestar den av minst fyra prov, av vilka endast
modersmalsprovet ar obligatoriskt for alla. For de tre ovriga proven kan
examinanden vélja bland provet i det andra inhemska spraket, i ett fraimmande
sprak, i matematik eller i ett realamne. | praktiken innebar detta att provet i andra
inhemska spraket inte langre ar obligatoriskt. Detta har haft som foljd att antalet
studenter som deltar i provet i svenskan har sjunkit. (Juurakko-Paavola &
Palviainen 2011: 15.) Ar 2016 deltog bara 48 procent av de finsksprékiga
gymnasisterna i provet i antingen lang eller medellang svenska, av vilka 74 procent

var kvinnor (Studentexamensnamnden 2016).

Enligt Geber (2010: 37) har ocksa resultaten i studentexamensprovet i svenska
smaningom blivit samre. I borjan pa 1980-talet stod kravnivan i den medellanga
och i den langa larokursen ganska nara varandra. Da var till exempel
uppsatsrubriker och bedémningskriterierna for uppsatserna gemensamma. Med
tiden har kraven pa A- och B-svenska differentierats, och resultaten har sarskilt for

B-svenskans del blivit samre.



2.3 Laroplanen for gymnasiet

Undervisningen i hela det finlandska utbildningssystemet regleras av
lagstiftningen. Grundskolan, gymnasiet och den yrkesinriktade grundutbildningen
regleras dessutom av de nationella grunderna for laroplanen och av de lokala
laroplanerna. Det ar framfor allt de riksomfattande l&aroplansgrunderna utarbetade
av utbildningsstyrelsen som styr den enskilda skolans verksamhet. Laroplanerna
anger bland annat skolans uppgift, de grundlaggande varderingarna och syn pa
undervisning och inlarning. De omfattar ocksa information om undervisningens
innehall och malen for de enskilda laroamnena och temaomradena. (Juurakko-
Paavola & Palviainen 2011: 11.)

Laroplansgrunderna férnyas med cirka tio ars mellanrum (Juurakko-Paavola &
Palviainen 2011: 11). Den foregaende laroplanen for gymnasiet ar fran 2003.
Hosten 2016 borjade gymnasier dverga gradvis till en ny laroplan. Det finns inga
storre pedagogiska skillnaderna mellan laroplanerna, men i den nya betonas skolans
samarbete med olika utomstaende aktorer mycket mer an i den foregaende
laroplanen. Detta kommer fram bade i laroplanens allménna syn pa undervisning
och i de olika temaomradena som ingar i planen. (se t.ex. Utbildningsstyrelsen
2004: 27, 31; Utbildningsstyrelsen 2016: 35). Detta ar intressant, for Svenska nu ar
grundat redan 2007 da den foregdende laroplanen gallde. Natverkets verksamhet

och mal &r saledes allt mer aktuella i och med den nya laroplanen.

| den nya laroplanens syn pa undervisning och inlarning betonas samarbete och
mangsidiga arbetsmetoder. Enligt liroplanen sker lirandet ”genom kommunikation
med andra studerande, l&rare och sakkunniga” (Utbildningsstyrelsen 2016: 14), och
“de studiemiljoer som universitet [...] och andra laroanstalter, bibliotek, idrotts-
och naturcenter, konst- och kulturinstitutioner, arbetslivet och foretag [...] erbjuder
ska utnyttjas pa ett mangsidigt sitt” (Utbildningsstyrelsen 2016: 15). Om
studiemotivationen konstateras att “meningsfulla laroupplevelser forbinder och

motiverar till studier” (Utbildningsstyrelsen 2016: 14).



Laroplanens mal for svenskundervisningen stammer val 6verens med Svenska nus
mal. Enligt laroplanen ska svenskundervisningen “starka de studerandes tilltro till
den egna férmagan att lara sig svenska och att modigt anvanda sig av sina kunskaper
samt ge de studerande mojligheter att kénna gladjen i att ldra sig”. Nar det géller
arbetssitten, ska de vara “undersokande, méngsidiga och elevaktiverande”.
(Utbildningsstyrelsen 2016: 100.) Eleverna ska ocksa ldra sig att “pa ett kreativt sitt
vaga anvanda svenska i studierna, arbete och under fritiden” (Utbildningsstyrelsen
2016: 101).

| laroplanen ingar ocksa sex olika temaomraden som ar gemensamma for alla
larodmnen och “behandlar hogaktuella samhéllsfragor som &ar centrala for
utbildning och fostran” (Utbildningsstyrelsen 2016: 35). Enligt den nationella
laroplanen ska temaomradena kompletteras och konkretiseras i de lokala
laroplanerna. Till temaomradena hor bland annat Aktivt medborgarskap,
entreprendrskap och arbetsliv, Hallbar livstii och globalt ansvar och
Kulturkompetens och internationalism. Deras mening &r att genomsyra hela
gymnasiets verksamhetskultur. I innehdllsbeskrivningarna av alla sex temaomraden
lyfts fram samarbetet med utomstaende aktorer. (Utbildningsstyrelsen 2016: 35.)
Till exempel i beskrivningen av omradet Kulturkompetens och internationalism star
det att ”Inom temaomradet ska olika teman i man av mdjlighet behandlas i

autentiska och flersprakiga studiemiljoer” (Utbildningsstyrelsen 2016: 38).

2.4 Svenska nu och dess verksamhet

Svenska nu ar ett natverk for svenska spraket och svensk kultur i Finland.
Natverket samarbetar bland annat med Utbildningsstyrelsen, Svensklararna i
Finland och Spraklararforbundet i Finland (Verksamhetsberattelse 2015: 2).
Verksamheten finansieras bland annat av Kulturfonden for Sverige och Finland,

svenska och finska staterna och Svenska kulturfonden. Vid sidan av att formedla
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svensk ungdomskultur och uppmuntra ungdomar att anvanda svenska strévar

Svenska nu efter att integrera svenskundervisningen med andra ldroamnen?.

For att uppna sina mal arrangerar Svenska nu olika slags program for skolor. Till
natverkets program hor bland annat teater, musik, litteratur, bildkonst,
gastronomi, journalistik och idrott. Dessutom utarbetar Svenska nu laromaterial
for svenskundervisningen och arrangerar fortbildningsseminarier for larare.?
Konceptet har varit fungerande: 2012 valde Europeiska kommissionen Svenska
nu som ett av de mest framgangsrika sprakprojekten i en redogorelse for hur man
kan gynna grannsprak pa ett effektivt satt (Sprakbruk 2012).

Ar 2015 nédde Svenska nus sprék- och kulturprogram uppemot 66 000 elever och
larare. De storsta delomradena i programmet var turnerande teaterforestéllningar,
musikturnéer och filmvisningar. Ungefar en tredjedel av publiken, 20 000 elever,
naddes via de svensksprakiga teaterforestallningarna. | min unders6kning har jag
dock koncentrerat mig pa de svensksprakiga skolbesoken. Larare kan bestélla ett
besok genom att fylla i en bestillningsblankett pd natverkets hemsida®.
Skolbesoken omfattar sammanlagt nio svensksprakiga personer som turnerar
runtom i Finland. Till denna grupp hor tva forfattare, tva frilansjournalister, tva
kockar, en rap-artist, en naturfotograf och en ekonomistuderande.
(Verksamhetsberattelse 2015: 3-6.)

For att samla in forskningsmaterial har jag deltagit i radioprogramledaren Erkki
Kuronens foreldsning, serietecknaren Petra Bergstroms workshop och
ekonomistuderanden Kenneth Nilssons workshop. Erkki Kuronen &r en grafisk
formgivare och radioprogramledare fran Géteborg. Enligt Svenska nus hemsida
bjuder han pa en lektion som pa ett underhallande och uppsluppet vis sasmmanfor
alla delar av hans egna intressecomraden med hjalp av ett digert bild- och
ljudmaterial.”* Petra Bergstrom ar for sin del en bildkonstlarare och serietecknare.

Hennes program beskrivs som “en fartfylld workshop med flera snabba och roliga

2 http://svenskanu.fi/om-svenska-nu/
3 http://svenskanu.fi/boka/
4 http://svenskanu.fi/erkki-kuronen/
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teckningsoévningar dar bildkonst och svenska spraket mots i en
dmnesdvergripande helhet”.® Kenneth Nilsson kommer frdn Jamtland och
studerar finansiell ekonomi vid Svenska handelshdgskolan. Hans workshop
beskrivs som en personlig session om att hitta en ekonomiskt gangbar vag in i
framtiden”.

Ar 2016 turnerade alla av de hidr gasterna aktivt: Erkki Kuronen besokte
tillsammans 22 skolor och tréffade cirka 1300 elever i huvudstadsregionen, Lahtis,
Villmanstrand och Kouvola. Petra Bergstrom besokte for sin del 22 skolor och
traffade cirka 850 elever i huvudstadsregionen, Hyvinge, Hogfors och Lahtis.
Kenneth Nilsson besokte 26 skolor och tréffade cirka 1000 elever i

huvudstadsregionen, Nyslott, Torneé och Uledborg. ’

S http://svenskanu.fi/serieteckning-med-petra-bergstrom/
® http://svenskanu.fi/kenneth-nilsson-en-vinnande-vag/
7 Personlig kontakt 16.1.2017
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3. Teori och tidigare forskning

| detta kapitel beskriver jag den teoretiska ramen fér min forskning. Forst behandlar
jag de grundlaggande teorierna kring sprakkunskap (avsnitt 3.1). De mest relevanta
begreppen for min undersokning & kommunikativ kompetens (avsnitt 3.1.1) och
kommunikativa uppgifter (avsnitt 3.1.2) for jag ar intresserad av hur mycket

eleverna far kommunicera pa svenska under Svenska nu-lektionerna.

Darefter belyser jag begreppet motivation och dess forhallande till sprakinlarning
(avsnitt 3.2). Jag koncentrerar mig pa begreppen inre respektive yttre motivation,
self-determination theory (avsnitt 3.2.1), motivationskanaler och flow (avsnitt
3.2.2). Dessa teorier har jag valt eftersom skolbesoken verkar innehdlla manga
praktiker som skulle kunna stdda tillkomsten av inre motivation och till och med
leda till en flow-upplevelse. Till slut berdttar jag om en tidigare pro gradu-

avhandling i vilken Svenska nus verksamhet har undersokts (avsnitt 3.3).

3.1 Sprakkunskap och kommunikation

Enligt Harjanne (2006: 15) har beskrivningarna av sprakkunskap med tiden
forandrats allt mer komplex. Begreppen kring sprakkunskap har inte etablerat sig
och ingen modell har fatt ett allmant godkéannande bland forskare. Forskare ar dock
ratt eniga om att de muntliga och skriftliga sprakfardigheterna formar sina separata
helheter, vilket bevisas av att man kan beharska spraket val skriftligt men inte
muntligt, eller tvartom (Huhta 1993: 132).

| de tidiga modellerna i borjan av 1960-talet beskrevs sprakkunskap som
delfardigheter  (lyssnande, talande, l&sning och skrivning) och olika
kunskapskomponenter (grammatik, ordforrad, uttal och rattstavning) (Bachman
1990: 82). Nufortiden anses sprakkunskap omfatta ocksa kunskaper som behdvs i
kommunikation, med andra ord tas sjalva sprakbruket i beaktande. | stallet for

separata komponenter betraktas sprakkunskap som helhet och en kommunikativ
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och kontextforbunden fardighet. Inte heller talet iakttas langre enbart som en
spraklig produkt utan ocksa kontexten och interaktionen mellan talare tas i
beaktande. (Harjanne 2006: 12, 14.) Uppfattningen om sprakkunskap som helhet
stods av faktumet att proven i sprakkunskapens olika delomraden vanligtvis
korrelerar med varandra. Det &r sallsynt att hitta ett sprakprov som inte korrelerade
med andra prov som samma person gjort. (Huhta 1993: 131.)

Den nutida uppfattningen om sprakkunskap som en komplex och kommunikativ
helhet baserar sig pa den sociokulturella traditionen. Den fick sin borjan da Hymes
(1972: 269-293) borjade fasta uppmarksamhet pa de sociokulturella faktorerna i en
talsituation. Den sociokulturella inriktningen bygger pa Vygotskys (1978) idé om
att spraket spelar en avgorande roll i inlarningen och har bade intellektuell och
social betydelse. Spraket ar bade social kommunikation och ett inldrningsmedel,

med andra ord lar man sig spraket genom att anvanda det.

3.1.1 Kommunikativ kompetens

Pa 1960-talet introducerades begreppet kommunikativ kompetens (eng.
communicative competence; Canale 1983: 2), vilket enligt Harjanne (2006: 12)
utvidgade uppfattningen om sprakkunskap betydelsefullt. Enligt Lehtonen (1994:
46-47) &r betydelsen av begreppet kommunikativ kompetens inte sjalvklart.
Allmant kan det definieras som flytande kommunikationsfardighet. Definieringen
ar dock problematisk for det ar omdjligt att visa icke-kommunikation, som
Harkonen (1994: 97) konstaterar: i en interaktionssituation ar ocksa tigandet

kommunikation som de andra besvarar antingen verbalt eller icke-verbalt.

Det finns olika modeller som beskriver delomraden i kommunikativ kompetens. En
av de mest grundlaggande ar Canales (1983: 6-14) modell som innehaller fyra
kompetensomraden: 1. grammatisk kompetens (t.ex. ordférrad, satsbildning och
uttal), 2. sociolingvistisk kompetens (lampligt sprakbruk enligt kontexten), 3.

diskurskompetens (formagan att producera koherent text) och 4. strategisk
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kompetens (formdgan att anvanda sprakliga och icke-sprakliga strategier for att
gbra kommunikationen effektivare).

Ocksa Lehtonen (1994: 46-47) har utvecklat en egen modell som delvis innehaller
samma komponenter som Canales modell. Lehtonens modell bestar ocksa av fyra
kunskapskomponenter: 1. sprakliga och icke-verbala kunskaper (t.ex.
réstbehandling och intonation, ordférrad och idiomatiska uttryck samt gester och
ansiktsuttryck), 2. strategiska kunskaper (t.ex. formagan att delta i diskussionen och
ta emot och 6verlamna ordet), 3. funktionella kunskaper (t.ex. formagan att iaktta
de sociala normerna och agera enligt dem) och 4. mottagande- och

evalueringskunskaper (t.ex. formagan att ge feedback till samtalspartnern).

I Common European framework of reference for languages (CEFRL; 2001: 13),
som &r en riktlinje utarbetad av Europaradet for att beskriva fardigheter inom
frammande sprak, kan man se paverkan av Canales modell. | CEFRL delas
kommunikativ kompetens i tre komponenter: lingvistiska (linguistic competences),
sociolingvistiska (sociolinguistic competences) och pragmatiska kunskaper
(pragmatic competences). Lingvistiska kunskaper motsvarar de grammatiska
kunskaperna i Canales modell och de sprakliga och icke-verbala kunskaperna i
Lehtonens modell. Sociolingvistiska kunskaper i CEFRL kan anses vara en
blandning av de sociolingvistiska kunskaperna i Canales modell och de funktionella
kunskaperna i Lehtonens modell. Pragmatiska kunskaper innehaller fér sin del
delomraden av bade Canales och Lehtonens strategiska kunskaper samt av Canales

diskurskompetens och Lehtonens mottagande- och evalueringskunskaper.

3.1.2 Kommunikativa uppgifter

Begreppet kommunikativ uppgift (eng. communicative task) har definierats pa
manga satt och det finns ingen enhéllig framstéllning av begreppet (Ellis 2003: 2).
Enligt Nunan (1989: 10) &r en kommunikativ uppgift en del av klassrumsarbetet dar

eleverna ska forsta, behandla och producera malspraket och vara i interaktion med
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varandra pa spraket. Da koncentrerar de sig mer pa betydelsen (eng. focus on
meaning) &n pa formen (eng. focus on form). Enligt Rivers (1987: 4) betyder
interaktion att spraket anvands for att sénda och ta emot autentiska meddelanden,
det vill saga sadana som &r innehallsligt intressanta for bade talaren och ahoraren i

en situation som &r viktig for de bada.

Ellis (1994: 595) menar att kommunikativ uppgift syftar pa aktivitet dar eleverna
anvander malspraket i interaktion for att lara sig ndgot annat an en spraklig
foreteelse. Skehan (1998: 2003) definierar for sin del begreppet som aktivitet som
kombinerar betydelse, ett kommunikativt mal och kontakten med livet utanfor
klassrummet. Ocksa i CEFRL (2001: 158) betonas den lyckade kommunikationen

och harmed betydelsen i stallet for formen i definitionen av kommunikativ uppgift.

Harjanne (2006: 85) har sammanfattat de mest grundldggande teorierna i sin
doktorsavhandling. Jag anvander hennes sammanfattande definition av
kommunikativ uppgift for att analysera mitt forskningsmaterial. Hon menar att
gemensamt for alla definitionerna &r att de betonar foljande tre drag: 1. det
pragmatiska sprakbruket som fokuserar pa betydelsen i stallet for formen, 2. det
kommunikativa malet och 3. kontakten med livet utanfér klassrummet. En
kommunikativ uppgift i frammande sprak kannetecknas saledes av att eleverna tar
emot och producerar meddelanden péa spraket i interaktion med varandra.
Kommunikationens mal ska vara att eleverna lar sig nagot annat an en spraklig

foreteelse och kommunikationssituationen ska vara autentisk.

3.2 Motivation

Enligt Lonka (2015: 167) &r motivationsforskning ovanligt invecklat och dess
begrepp ar stallvis 6verlappande och luddiga. Generellt kan motivation definieras
som en kraft som ger beteendet sin energi och riktning (Reeve 2005: 6).
Motivationen har alltid ett objekt, vilket avskiljer den fran till exempel en tillfallig
kénsla av iver (Lonka 2015: 168). Eder m.fl. (2013: 227-229) menar att den mest
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fundamentala motivationella tendensen &r att antingen nérma sig eller undvika ett

objekt, en annan person eller en aktivitet.

Neurobiologiskt  fungerar motivationen genom beteendehdamnings- och
aktiveringssystemen. Beteendehdmningssystemet (eng. behavioural inhibition
system, BIS) bromsar beteendet i vissa slags situationer. Systemets mal ar att
forhindra aktiviteten genom att 6ka kénsligheten for straff. (Amodio m.fl. 2008:
11-19.) Beteendeaktiveringssystemet (eng. behavioural activation system, BAS)
har ddremot en motsatt funktion: det lindrar hdmningarna och styr personen mot
onskade mal genom att 6ka kansligheten for beléningar. Bada systemen paverkar
det pagdende beteendet och opererar i samforstdnd, men ocksa i viss man
sjalvstandigt. (Maclintyre & Serroul 2015: 110.)

3.2.1 Inre motivation och self-determination theory

Motivation kan delas i inre motivation och yttre motivation. Inre motivation betyder
att det som personen gor ar motiverande i sig, och hen behdver inga sarskilda
beldningar eller straff for att gora det. Yttre motivation betyder déremot att
personen maste lockas for att géra ndgonting med hjalp av beloningar eller straff,
eller hen kan forpliktas eller skuldbeléggas for att gora det. (Lonka 2015: 168.)
Nufortiden tanker forskare att yttre motivation kan forandras till inre motivation
och de kan ocksa fungera samtidigt, eftersom det &r svart att vara intresserad av

saker som man inte vet nagonting om (Hidi & Renninger 2006: 111-127).

Enligt Lepper & Henderlong (2000: 258-259) ar de fyra vasentliga faktorerna av
inre motivation — vilka har varit av intresse sedan 1950-talet — utmaning,
kompetens, nyfikenhet och kontext (eng. challenge, competence, curiosity och
context). Med andra ord ska man ha en tillrackligt utmanande uppgift, en kénsla av
formaga, uppvaknandet av nyfikenhet och forstaelsen av hur det man lart sig kan

till exempel tillampas utanfor klassrummet for att inre motivation kan komma till.
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Lonka (2015: 170) konstaterar att ocksa uppmuntrande feedback spelar en viktig
roll i tillkomsten av inre motivation. Darfor kan forebilder och inspirerande larare
hjalpa med att hitta ens inre motivation. Ryan & Deci (2000: 17) betraktar feedback
som en beldning som stdjer personens kompetens och pa det sattet uppehaller eller
Okar inre motivation. Daremot kan inre motivation minska nar beléningar anvands

som medel for att kontrollera personens beteende.

En av de mest grundlaggande teorierna inom inre motivation ar Deci & Ryans self-
determination theory. Enligt teorin finns det sadana basbehov som motiverar nastan
alla: manniskan har ett behov av att k&nna sig autonom, kompetent och samhdérande
med de andra. (se t.ex. Deci & Ryan 1985; Deci & Ryan 2002.) Att vara autonom
betyder att personen agerar av fri vilja och har sjalvregleringsformaga. Kompetens
betyder att personen har formaga att utféra en uppgift genom att tillampa sina
kunskaper och fardigheter. Empiriska studier har visat att tillfredsstallandet av
dessa behov ar i kontakt med bade psykologisk halsa och effektiva prestationer.
Teorin argumenterar att handelserna som paverkar personens kansla av autonomi
och kompetens pa ett negativt satt minskar inre motivation, medan handelserna som

stdder autonomi och kompetens 6kar den. (Deci & Ryan 2012.)

3.2.2 Motivationskanaler

Forhallandet mellan hur kompetent man kéanner sig och hur utmanande uppgiften
ar bestammer pa vilken motivationskanal manniskan staller sig in.
Csikszentmihalyi (1996) har ursprungligen utvecklat en modell med fyra olika
motivationskanaler (eng. experience fluctuation model) som innehaller apati (eng.
apathy), angest (eng. anxiety), avslappning (eng. relaxation) och flow. Begreppet
flow betyder ett tillstdnd dar personen star infor en stor utmaning men upplever
samtidigt att hen kan besvara utmaningen. Man kan ryckas med av den utmanande
uppgiften sa starkt att man glommer bort sig sjalv for en stund. | flow-tillstandet

kdanner man ingen osdkerhet utan koncentrerar sig helt pa uppgiften.
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(Csikszentmihalyi 1996.) Vid sidan av flow anvands ocksa begreppet optimal
upplevelse for att beskriva detta tillstand (se t.ex. Massimini & Delle Fave 2000).

Delle Fave & Massimini (2005) har presenterat en indelning pa atta
motivationskanaler utifran Csikszentmihalyis teori (se bild 1). Modellen omfattar
kontroll, avslappning, uttrakning, apati, oro, angest, upphetsning och flow.

A
- upphetsning flow
) angest
£
c
<
IS
g kontroll
8 oro
>
2
Q.
= .
= ; avslappning
o apati —

uttrakning

den upplevda kompetensen

Bild 1: De atta motivationskanalerna enligt Delle Fave & Massimini (2005).

Motivationskanaler skiftar under dagen. Enligt Lonka (2015: 173) rapporterar
manniskor nastan alltid om angest eller upphetsning innan en flow-upplevelse.
Angestkanalen, dar manniskan maste bestandigt anstranga sig med foér utmanande
uppgifter utan tillrackligt stod, kan dock ocksa leda till att hon ger upp och
forsjunker i apatikanalen (Lonka 2015: 175). Apatin kannetecknas av brist pa
uppmarksamhet, koncentration och kontroll, och kan resultera i att man sldsar sina
psykiska resurser och fardigheter (Delle Fave & Massimini 2005: 264-274).

Empiriska studier har visat att ménniskor foredrar aktiviteter som de férknippar

med mojligheten till optimal upplevelse. Férutom hdga utmaningar balanserade

med lampliga personella fardigheter k&nnetecknas den optimala upplevelsen av
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engagemang, njutning och inre beléning. (Csikszentmihalyi 1975.) Daremot brukar
manniskor fly fran situationer som de forknippar med negativa och psykologiskt
storande tillstand, som apati (Delle Fave & Bassi 2000). De positiva psykologiska
dragen av den optimala upplevelsen kan ha en langvarig inverkan pa utvecklingen.
Genom de positiva aktiviteterna forbattrar manniskan sina fardigheter, vilket
beframijar stravan efter hogre utmaningar och pa det sattet utvecklar henne.
(Massimini & Delle Fave 2000.) Det &r viktigt att mérka att den optimala
upplevelsen snarare kannetecknas av koncentration och engagemang an av
lycklighet och noje (Delle Fave & Massimini 2005: 264-274).

3.3 Tidigare undersokningar om Svenska nus verksamhet

Det har gjorts en pro gradu-avhandling om Svenska nu tidigare, men annars har
natverkets verksamhet inte forskats i. Hilli (2013) undersokte yrkesskolelevernas
attityder till och motivation for svenskstudier samt hur en jippovecka arrangerad av
Svenska nu paverkade dem. Ocksa hon deltog i tre Svenska nu-forestallningar som
observator och intervjuade eleverna och lararna efterat. Forestallningarna var inte
samma som jag ska delta i, med undantag av Petra Bergstroms serieteckning-
workshop. Dessutom anvande Hilli frdgeformular som metod. Som informanter
hade hon 28 yrkesstuderande och deras larare. Aven om Hillis avhandling
behandlade yrkesskolelever och min behandlar gymnasister finns det mycket
gemensamt mellan vara undersékningar, vilket gor det intressant att jamfora vara

resultat.

Enligt Hilli (2013: 101-102) inneholl Svenska nu-evenemangen manga
motiverande praktiker. Sarskilt gésternas arbetssatt och den stédjande atmosfaren
skapade motiverande omstandigheter. | frageformularen och intervjuerna kom det
dock fram att det fanns bade studerande vars negativa attityder inte forandrades
under Svenska nu-jippoveckan och sadana som tyckte att evenemangen 6kade deras
intresse for svenskstudier. Den sistnamnda gruppen omfattade ocksa studerande

som tidigare haft negativa attityder till svenskan.
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Svenska nu-evenemangen utvarderades vara roliga och intressanta oberoende av
elevernas tidigare attityder. En klar majoritet rapporterade ocksa att de kunde félja
med evenemangen aven om de inte forstod allting. Hilli (2013: 102) menar att
forstaelsen av spraket verkade vara en av de viktigaste faktorerna som paverkade
elevernas utvarderingar: det kom fram att eleverna var relativt osékra pa sina
svenskkunskaper, vilket dock iakttogs i workshoparna i och med att gasterna

anpassade sitt tal och gav eleverna motiverande feedback.
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4. Forskningsmaterial och metoder

| detta kapitel berattar jag narmare om mitt material och mina metoder. Forst
beskriver jag mitt forskningsmaterial (avsnitt 4.1). Dérefter berattar jag om bade
materialinsamlings- och analyseringsmetoderna och motiverar mina val av
metoderna (avsnitt 4.2, 4.3 och 4.4). | slutet av kapitlet diskuterar jag de etiska

fragorna kring undersokningen och dess reliabilitet (avsnitt 4.5).

Mina metoder &r kvalitativa. Som materialinsamlingsmetoder har jag anvant
deltagande observation och halvstrukturerad intervju. For att analysera bade
observationsanteckningarna och intervjuerna har jag utnyttjat innehallsanalys. (se
Syrjaldainen 1994: 89.) Undersokningen kan betraktas som etnografisk for jag har
samlat mitt material pa faltet. Enligt Baarts (2015: 41) forskar etnografin manskliga
praktiker i deras naturliga kontext, vilket jag har gjort genom att delta i lektionerna
och intervjua elever och larare pa skolorna. | min undersokning kan etnografin dock
betraktas snharare som ett metodiskt sétt att narma sig forskningsobjektet an en
renléarig forskningsstrategi: till en etnografisk undersokning hor vanligtvis en
faltforskningsfas pa flera veckor eller manader (Metsamuuronen 2011: 226), medan

jag har varit pa varje skola bara for nagra timmar.

4.1 Forskningsmaterial

Som forskningsmaterial anvénder jag observationsanteckningar och intervjuer. Jag
har samlat materialet under hdsten 2016 genom att besoka tre gymnasier som hade
bokat en gast via Svenska nu. Alla gymnasierna ligger i Nyland.
Observationsanteckningarna har jag forst skrivit for hand i ett skrivhéfte och
darefter renskrivit dem pa dator. Efter lektionerna har jag intervjuat bade elever och
deras svensklarare (for intervjufragorna, se bilagor 2 och 3). Jag har haft totalt 15
elever och tre larare som informanter. Elevintervjuerna har genomforts i form av
fokusgrupper (se avsnitt 4.3) men l&rarna har intervjuats separat. Intervjuerna har

genomforts pa finska for att garantera att deltagare kan uttrycka sig sa ledigt som
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mojligt. Fore analysen har jag transkriberat intervjuerna ordagrant och i sin helhet,

men inte i1 samtalsanalytisk exakthet.

Alla elevintervjuerna ar cirka tjugo minuter langa. | samband med intervjuerna
fyllde eleverna ocksa i en kort blankett for bakgrundsinformation (se bilaga 1).
Dessa blanketter har jag anvant for att bade samla information som annars inte hade
kommit fram i intervjuerna (t.ex. elevernas vitsord i svenska) och for att bekrafta
informationen jag fick i intervjuerna (t.ex. hur ofta de anvander svenska i sin

vardag).

Fran det forsta gymnasiet deltog sex elever i fokusgruppen, av vilka tre var flickor
och tre pojkar. Alla av eleverna gick i tredje klass pa gymnasiet. Denna grupp fick
ett besok av den svenska formgivaren och radioprogramledaren Erkki Kuronen (se
avsnitt 2.4). Fran det andra gymnasiet deltog fyra elever i fokusgruppen, av vilka
tre var flickor och en var pojke. Eleverna gick i andra klass pa gymnasiet. De deltog
i Petra Bergstroms serieteckning-workshop (se avsnitt 2.4). Fran det tredje
gymnasiet deltog fem elever av vilka tre var flickor och tva pojkar. Tre av eleverna
gick i andra klass, och tva i tredje klass pa gymnasiet. | detta gymnasium intervjuade
jag forst fyra elever i grupp och sedan en elev separat, eftersom en av eleverna var
i en annan grupp an de fyra andra. Denna grupp fick ett besok av

ekonomistuderanden Kenneth Nilsson (se avsnitt 2.4).

Lérarintervjuerna varierar i langden mellan fem och femton minuter. I det forsta
gymnasiet var jag tvungen att forandra mina planer lite grann: lararen som jag hade
avtalat om intervjun med hade blivit sjuk och var inte pa plats, sa jag fick intervjua
en annan svensklarare i stéllet. Denna intervju blev ratt kort (ca 5 minuter) for jag

intervjuade henne pa rasten.
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4.2 Deltagande observation

Observation ar en av de mest grundlaggande metodiska teknikerna som etnografer
anvander. Observation betyder att forskaren betraktar sitt forskningsobjekt mer
eller mindre objektivt och skriver samtidigt anteckningar eller faltrapport.
(Metsdmuuronen 2011: 248.) Observation kan delas in i fyra grader enligt
forskarens deltagande: 1. den fullkomliga deltagaren, 2. deltagaren som observator,
3. observattren som deltagare och 4. den fullkomliga observatoren (Adler & Adler
2000: 379).

Min roll pa lektionerna har varit narmast observatéren som deltagare: jag har
presenterat mig i borjan av lektionerna och svarat pa lararens och programledarens
eventuella fragor, men annars har jag hallit mig i bakgrunden. Som observatér har
jag forsokt halla mig sa objektiv som mojligt. Vid sidan av lektionernas innehall
har jag koncentrerat mig pa elevernas reaktioner och beteende nar jag har skrivit
anteckningar: Ser eleverna koncentrerade ut, pratar de med sina kompisar eller
anvander de mobil? Jag har ocksa lagt marke till alla tillfallen dar eleverna fatt en
chans att prata svenska, antingen med gésten eller med varandra. For att utvardera
kommunikationen har jag ocksa tagit i beaktande vilket sprak gasten anvander vid

olika tillfallen, och hur eleverna reagerar pa sprakvalet.

4.3 Intervju

Hirsjarvi & Hurme (1985: 27) beskriver intervjun som en pa forhand planerad
interaktionssituation som pabdrjas och leds av intervjuaren. Situationen
kannetecknas vanligtvis av att intervjuaren maste motivera den intervjuade.
Intervjun &r en sarskilt bra metod i bland annat foljande situationer: 1. nér de som
undersoks har en lag motivation for att delta i undersokningen, 2. nar
undersokningens validitet ocksa kan kontrolleras pa nagot annat sétt, till exempel
med observation och 3. nar forskaren vill tolka fragorna eller precisera svaren.

(Hirsjarvi och Hurme 1985: 15.) Alla dessa fall géller i min undersokning.
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Jag har anvéant en halvstrukturerad intervju. Det betyder att intervjun baserar sig pa
i forvag valda teman, men fragornas form och ordning har inte bestamts.
Halvstrukturerad intervju &r en bra metod nédr undersokningen handlar om intima
eller kansliga amnen eller nar man vill granska nagot som de intervjuade inte ar sa
medvetna om, till exempel varderingar, ideal eller motiveringar. (Metsémuuronen
2011: 246-247.) Detta &r ett viktigt skal till att jag har valt en halvstrukturerad
intervju som metod: eleverna ar inte ndédvandigtvis medvetna om sina tankar och

attityder nar det géller svenskundervisningen.

Vid sidan av olika struktureringsgrader, kan intervjuer variera i antalet personer
som deltar i intervjun. Nar flera personer intervjuas samtidigt kallas metoden
fokusgrupp. Denna metod har jag anvant i elevintervjuerna. Enligt Puchta och
Potter (2004: 47-49) ar en av metodens basta sidor att den later de intervjuade prata
ledigt. Detta ar dock ocksa ett problem for intervjuaren, for hen ska fa de intervjuade

att prata och halla tyst véaxelvis sa att de inte sager for mycket eller for litet.

| fokusgruppen &r det viktigt att asymmetrin mellan intervjuaren och de intervjuade
inte ar for stark: fragorna som stélls borde inte paminna om provfragor dar det finns
ratta och fel svar. For att undvika detta har jag som intervjuare betonat det
informella i situationen. Jag sade till exempel att jag inte samarbetar med Svenska
nu-gasterna eller berattar for lararen om elevernas asikter. Jag har ocksa stéllt sa
enkla och entydiga fragor som moéjligt och formulerat mina fragor sa att de betonar
elevernas egna asikter och erfarenheter. Dessutom preciserade jag fragorna och gav
olika svarsalternativ nar jag markte att eleverna inte kunde svara rakt pa fragan. (se
Puchta & Potter 2004: 48-53.)

4.4 Innehallsanalys

For att analysera forskningsmaterialet tillampar jag Syrjaldainens (1994) modell for

innehallsanalys. Syrjaldinen (1994: 90) delar innehallsanalysen i féljande sju faser:
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1. Analysen borjar med att forskaren k&nner sitt material grundligt och kan de
teorier som undersokningen bygger pa. 2. Det andra steget ar tankearbetet: man ska
teoretisera och tillagna sig materialet. 3. Sedan kan en grov klassificering med de
grundldggande temana eller klasserna genomféras. 4. Efter den grova
klassificeringen preciseras forskningsuppgiften och de viktigaste begreppen. 5.
Sedan ska frekvensen och undantagen i forskningsmaterialet upptackas, och
materialet klassificeras pa nytt. 6. Efter den nya klassificeringen ska klasserna
prévas och stddjas med hjélp av materialet. Detta kallas korsvalidering. 7. Till slut

drar forskaren slutsatser och tolkar resultatet ur en bredare infallsvinkel.

Enligt Metsdmuuronen (2011: 254) spelar begreppet abstrahering en viktig roll i
analysen. Det betyder att forskningsmaterialet ska bearbetas sa att slutsatserna som
dras av materialet kan lossas fran enstaka personer, handelser och uttalanden och

overforas pa ett allmant teoretiskt plan.

4.5 De etiska fragorna och undersokningens reliabilitet

Deltagandet i intervjun var frivilligt och deltagare ska forbli anonyma. Darfor
anvéander jag pseudonymer av informanterna i analysen. Det &r viktigt att
intervjuaren ar medveten om sin roll och behandlar uppgifterna om de intervjuade
fortroligt (Hirsjarvi och Hurme 1985: 27). Nar deltagare ar minderariga men Gver
15 ar gamla — som eleverna i min undersokning — ska deras forsorjare informeras
om undersékningen pa férhand. Av de 15 elever som jag intervjuade var sex
minderariga och resten minst 18 ar gamla. Jag informerade de minderarigas
foraldrar per informationsbrev som jag hade skickat till elevernas larare. Dessutom
informerade jag skolornas rektorer om undersdkningen och anhdll hos stadernas

skolvéasende om tillstand att genomfdra undersokningen.
Att deltagandet i intervjun ar frivilligt kan paverka resultaten. Det ar mojligt att bara

de mest motiverade personerna vill delta i undersdkningen, vilket kan forvranga

resultatet. Jag tycker dock att jag har lyckats fa en bra blandning av olika slags
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elever i fokusgrupperna. Av de 15 eleverna var nio flickor och sex pojkar. Ocksa
elevernas vitsord i svenska fordelade sig ratt jamnt mellan 5 och 10, sa att deras

medeltal i svenska blev 7,7.

Svenska nu-gésterna ar inte anonyma i avhandlingen eftersom jag har betraktat dem
som offentliga personer i detta sammanhang. Dessutom &r det viktigt att beskriva
lektionernas innehall tydligt, och vem som helst kan se gasternas namn och
beskrivning pa Svenska nus hemsida. Jag hade inte heller informerat gasterna om
min narvaro eller den pagaende forskningen pa forhand for att undvika att de skulle
forandra sitt upptradande pa nagot satt. Jag presenterade mig forst precis innan
lektionen, sa att de anda var medvetna om min nérvaro. Jag berattade ocksa om
undersokningens innehall for gasterna antingen fore eller efter lektionen, och da

hade ingen av dem nagot emot mitt forskningsamne.

Det ar ocksa viktigt att forskarens forhandsuppfattningar inte paverkar analysen
(Metsamuuronen 2010: 253). Enligt Syrjéldinen (1991: 41) har den etnografiska
forskningsmetoden kritiserats for att vara subjektiv, eftersom forskaren har en
valdigt aktiv roll i att tolka den undersokta foreteelsen. Nar det géller min forskning
kan faktumet att jag jobbar hos Svenska nu paverka resultatet sa att jag till exempel
inte vagar vara tillrackligt kritisk. Att min avhandling dessutom &r ett slags
bestéllningsarbete for Svenska nu Okar problematiken. Jag har dock jobbat med
forskningen rétt sjalvstandigt: jag har bestdmt det exakta forskningsdmnet samt
forskningsmaterialet och -metoderna sjalv. Mitt samarbete med Svenska nu har varit
narmast praktiskt under projektet. Jag har exempelvis fatt tidtabeller for arets
turnéer och kontaktuppgifter till larare via Svenska nu. Dessutom har jag haft
tillgang till Svenska nus eget material, som sammanfattningar av feedback-enkater

och statistik Over turnéerna.
Var och en av gymnasierna jag besokte ligger i sodra Finland, vilket ocksa kan

paverka resultatet. Det ar mojligt att eleverna till exempel i éstra eller norra Finland

hade haft negativare attityder mot svenskan an eleverna jag intervjuade. Enligt
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Svenska nus projektledare Tiinaliisa Granholm? finns det skolor som kan kallas for
”stamkunder”, det vill sdga skolor som utnyttjar programutbudet med jdmna
mellanrum. Hon betonar emellertid att liknande skolor finns runtom i landet, inte
bara i sddra Finland. Enligt henne hor alla de tre skolor jag besokte till
stamkunderna i Nylandsregionen. Det &r intressant att se om detta syns i

lararintervjuerna pa nagot satt.

8 personlig kontakt, 9.1.2017
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5. Presentation av resultaten och analys

| detta kapitel analyserar jag mitt forskningsmaterial och redogér for resultaten ett
gymnasium i sander. Jag borjar med att beskriva elevernas allménna tankar kring
svenskundervisningen. Jag fragade eleverna bland annat om de éverhuvudtaget
gillar att studera svenska, och vad som okar eller minskar deras studiemotivation.
Dessutom fragade jag om deras uppfattningar om hur de lar sig bést och hurdana
laromedel som anvands pa de vanliga svensklektionerna. Elevernas uppfattningar

utgor en basis for analysen av Svenska nu-lektionernas paverkan.

Darefter granskar jag Svenska nu-lektionernas innehall och elevernas aktivitet pa
lektionerna. Som teoretisk ram for denna analys anvands sarskilt Harjannes (2006)
definition av kommunikativa uppgifter (se avsnitt 3.1.2). Analysen bygger pa

observationsanteckningarna.

Sedan behandlar jag fokusgruppens asikter om Svenska nu-lektionen. Syftet med
analysen &r att se om eleverna kande sig motiverade under programmet och om
deras tankar tyder pa en 6kad motivation for svenskstudier. Teoretiskt baserar
denna analys sig pa Lepper & Henderlongs (2000) uppfattning om inre motivation,
Deci & Ryans (1985) self-determination theory (se avsnitt 3.2.1) och Delle Fave &
Massiminis (2005) modell av motivationskanaler (se avsnitt 3.2.2). Till sist
beskriver jag lararens tankar kring lektionen och Svenska nus verksamhet generellt

samt jamfor svaren med elevernas intervju.

Elevernas svar presenteras delvis i tabeller for att underlatta tolkningen. De
svartolkade svaren star inom parentes. Information i den forra tabellen baserar sig
pa bakgrundsinformationsblanketterna (se bilaga 1). Svaren &r elevernas egna
varderingar om sina kunskaper och sin anvandning av svenskan. Svaren i den senare
tabellen baserar sig pa intervjun. Citaten fran eleverna och lararna ar pa finska for

att behalla deras autenticitet, men de svenska 6versattningarna finns i fotnoten.
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5.1 Det foérsta gymnasiet

Det forsta gymnasiet jag besokte fick Erkki Kuronen som gast. Hans férelasning
var en del av skolans program for Svenska dagen. Under dagen hdéll han sin
presentation tre ganger i skolans auditorium, av vilket jag blev lite 6verraskad: jag
hade véntat mig att han skulle upptrdda for en enskild klass i ett klassrum. |
auditoriet kunde jag inte betrakta hela publiken samtidigt, sa jag observerade bara
de elever som satt bade infor och bredvid mig. Kuronen sade dock till mig fore sin
presentation att han vanligtvis upptrader i ett klassrum, men da och da har han ocksa

storre grupper.

5.1.1 Elevernas allméanna syn pa svenskstudier

Fran detta gymnasium deltog sex elever i fokusgruppen. | tabell 1 syns elevernas
svar pa fragorna i bakgrundsinformationsblanketten. Nar det galler vitsorden kan
fokusgruppen betraktas representera genomsnittselever i en svenskkurs. Bara en av
eleverna svarade att hon anvander svenska ofta pa sin fritid, medan de andra svarade
sdllan” eller "aldrig”. Sina egna kunskaper beddmde de som ratt motsvarande med

sina vitsord.

Tabell 1: Elevernas bakgrundsuppgifter i det forsta gymnasiet

lisa Sari Saku Karita Leo Janne
Vitsord i
svenska 8 8 7 7 6 6
Anvéndning pa | ofta sallan  séllan aldrig séllan aldrig
fritiden
Kunskaper i bra bra medel-  medel- medel- svaga
svenska mattiga | mattiga mattiga

| fokusgruppen sade tva av eleverna att de tycker om att studera svenska, medan tva
sade direkt att de inte gor det (se tabell 2). Alla av eleverna utom Saku tyckte dock

att svenskan ar ett nyttigt sprak. Karita lyfte fram den allmanna negativa opinionen
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om svenskundervisningen som en faktor som minskar hennes motivation, &ven om

hon tyckte att svenskstudier i princip” ér till nytta.
Sellanen niinku yleinen ilmapiiri niinku ruotsin opiskelusta
Suomessa, tai et tavallaan siin on sellanen negatiivinen

[suhtautuminen].® (Karita)

Tabell 2: Elevernas svar i fokusgruppen i det forsta gymnasiet

lisa Sari Saku Karita Leo Janne
Gillar du ja nej nej ja (ja) (nej)
svenska?
Arsvenska | ja ja nej ja ja ja
nyttigt?
Hur lar du lyssnande, | lyssnande | vet inte | lyssnande, | lyssnande | 6vningen
dig béast? talande filmer av ord
Vad paverkar | lararen, lararen lararen, | lararen, (lararen) | lararen,
motivationen? | fortsatta tvangs- | allméanna inte
studier svenskan | opinionen nddvandigt

Jag fragade ocksa om elevernas uppfattningar om hur de lar sig svenska effektivast.
Detta gjorde jag for att fa en bild av hur medvetna de & om sin egen inlarning och
sina sprakkunskaper, for kanslan av autonomi och forstaelsen av varfor man ska
lara sig nagonting spelar en stor roll i motivationen (Deci & Ryan 1985; se avsnitt
3.2.1). Fyra av eleverna lyfte fram lyssnandet som det basta sattet att lara sig
spraket. Eleverna namnde ocksa filmer, talovningar och dvningen av ordlistor som
bra inlarningsmedel. Saku sade att han inte dnnu hittat ndgon fungerande strategi

for att l&ra sig svenska, vilket kan forklara hans uppfattning om att svenskan inte ar
nyttigt.

Nar jag fragade eleverna vad som paverkar mest deras motivation i svenskstudier —
antingen positivt eller negativt — var de valdigt eniga om att lararen paverkar mest.

Sarskilt Saku hade en stark asikt om saken och de andra héll med honom.

% En sddan allman negativ atmosfar kring svenskstudier i Finland, att det liksom finns en negativ
[installning] pa nagot sétt.
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Siel [oppitunnilla] on vahén arsyttava olla jos on sellanen ope kenen
kaa ei oikein tuu juttuun.® (Saku)

Forutom lararen tyckte Saku att “tvanget” att studera svenska paverkade hans
motivation pa ett negativt satt. Han sade att han férmodligen hade valt nagot annat
sprak i stéllet for svenskan om han hade fatt valja. Janne tangerade samma tema
och forklarade att han inte var sa motiverad eftersom svenskan inte ar ett nédvandigt
sprak pa samma satt som engelskan. De hade saledes ingen storre motivation for
svenskstudier. lisa verkade vara den mest motiverade av eleverna, for hon sade att
hon ska flytta till Sverige for att studera i framtiden. Det kan tolkas att hon hade
inre motivation for svenskstudier redan innan Svenska nu-besoket. (se Lepper &
Henderlong 2000; se avsnitt 3.2.1.) Resten av eleverna stallde sig ratt neutralt till

svenskan.

Eleverna var ocksd eniga om att laromedel som vanligtvis anvands pa
svensklektioner inte &r sarskilt intressanta. De kritiserade den kontinuerliga

anvéandningen av larobocker och stenciler samt de formalistiska talévningarna:

Mun mielest se AB-lappu on kyl ihan perseesta. [...] Ei siit opi mitdan

ja sit siin vaan niinku tehdan puol tuntia jotain.!! (lisa)

Jos vertaa esim niinku englannin suulliseen nii siel puhutaan koko
ajan englantii [...] tuol tehdn just niit yksittéisii tehtavii, niit AB-

lappuja ja semmosii.'? (Karita)

10 Det &r lite irriterande att vara dar [pa lektionen] med en larare som man inte kommer Gverens med.
11 Jag tycker att AB-lapporna ir helt frén roven. [...] Man lar sig ingenting och sen gér man bara
nagot for en halvtimme.

2. 0m man jamfor till exempel med den muntliga engelskan sa dar pratar man engelska hela tiden
[...] dér [pé svensklektioner] gor man just sddana enstaka uppgifter, just AB-lappor och sadant.
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Se on niinku paljon jarkevampéa jos pitéis pitaa ihan kunnol puheit
vaik tuollaki, nii ehka sit panostais vahan enemman siihen et saa ne

sanat aannettyy oikein ja kaikki lauserakenteet kunnolla.'® (Saku)

A andra sidan var elevernas &sikter lite grann motstridiga, eftersom de ocksé
beréttade att deras larare vanligtvis forsoker anvanda svenska pa lektioner men
byter till finska eftersom eleverna inte forstar. Detta kan tolkas sa att elevernas
kompetenskansla inte ar sarskilt hog, men de skulle dnda vilja ha mer utmaning pa
svensklektionerna i form av ledigare tal (se Lepper & Henderlong 2000; Deci &
Ryan 1985; se avsnitt 3.2.1). Till exempel lisa funderade pa vikten av

kommunikativa uppgifter (se avsnitt 3.1.2):

Ehka se ois semmonen kipu-oppimistyyli. Et s vaan puhut pelkkaa

ruotsia ja sitte [...] se jossain vaiheessa jid mieleen.'* (lisa)

Svenska nu-besoket kan saledes betraktas ha goda forutsattningar for framgang i
detta gymnasium, for eleverna vill ha mer interaktion pa lektionerna (se Rivers
1987; se avsnitt 3.1.2).

5.1.2 Elevernas aktivitet pa Svenska nu-lektionen

Erkki Kuronens presentation tog 35 minuter. Han stod pa scenen och pratade med
hjélp av ett bildspel. Han bdrjade med att presentera sig sjalv och beratta om sin
hemstad Goteborg. Han beréattade ocksa om sina jobb och visade eleverna tva videor
om sitt radioarbete. Sedan beskrev han sitt forhallande till Finland och Sverige samt
stallde nagra fragor om Sverige till eleverna. Resten av presentationen handlade om
den svenska kulturen: Erkki berattade till exempel om svensk musik samt svenska

filmer och varumarken.

13 Det skulle vara mycket klokare om vi ocksa var tvungna att halla riktiga tal dar, da skulle man
kanske satsa lite mera pé det korrekta uttalet och rétta satsstrukturer.

14 Det skulle kanske vara ndgot slags smartinlarningsstil. Att du bara pratar svenska [...] och i ndgot
skede fastnar det bara i minnet.
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Anmarkningsvart i Erkkis lektion var den avslappnade atmosfaren som radde i
auditoriet under hela presentationen. | bérjan var eleverna synligt lite spanda eller
ointresserade av foreldsningen, eftersom de tankte satta sig i de bakersta raderna.
Erkki vann dock deras fortroende snabbt med hjélp av sin lattsamma stil och starka
narvaro. Han skamtade exempelvis om den krangliga tekniken och smapratade med

eleverna pa finska.

De flesta elever sdg koncentrerade ut under hela presentationen, och av de
regelbundna skrattanfallen att doma kunde de ocksa félja med presentationen. Detta
kan bero pa att Erkki anvande mycket finska vid sidan av svenska. Han Gversatte
nastan allt han sade till finska. Lektionens utmaningsniva var alltsa inte sarskilt hog
(se Csikszentmihalyi 1996; se avsnitt 3.2.2).

Eleverna fick knappast alls anvanda svenska under forelasningen. Erkki fragade
eleverna om enstaka ord pa finska eller svar pa latta fragor — t.ex. antalet invanare
i Sverige — vilka eleverna besvarade pa finska. Egentligen var den enda
interaktionssituationen pa svenska i borjan av forelasningen da eleverna svarade
"hej" pa Erkkis halsning. Nar det galler Harjannes (2006; se avsnitt 3.1.2) definition
av kommunikativ uppgift uppfyllde lektionen saledes bara kravet pa kontakten med
livet utanfor klassrummet. Erkki berattade om sitt eget liv och aktuella foreteelser
pa ett naturligt satt, men eftersom eleverna inte fick producera svenska sjalva kan
det inte anses att kraven pa pragmatiskt sprakbruk eller kommunikativt mal

uppfylldes.

5.1.3 Elevernas asikter om Svenska nu-lektionen

Eleverna var valdigt entusiastiska dver Erkki Kuronens presentation, vilket delvis
kan bero pa att de inte hade inte haft nagot liknande skolbesok forr. Var och en av
dem tyckte att de skulle kunna delta i ett liknande program igen. Erkki lyckades

saledes vécka elevernas nyfikenhet, vilket ar en viktig faktor i inre motivation
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(Lepper & Henderlong 2000; se avsnitt 3.2.1). Nyfikenheten uppstod tack vare de
for eleverna bekanta och aktuella &mnena samt Erkkis sétt att upptrada. Mest
intresserade verkade eleverna vara av de svenska artisterna och varumérkena. De
beromde ocksa den val koncentrerade helheten. Nagot klandervart eller nagra

forbattringsforslag kom de inte pa.

No toi oli hyva toi esitys minka se &ijé piti tuol auditoriossa [...] et
siind mielessd ehkd véhdan enemman yritti Kkeskittyd siihen

kuuntelemiseen.®® (Saku)

No se oli ainaki tehny siit niinku mielenkiintosen. Tai et sitd jakso

niinku seurata ja keskittyy siihen.'® (Karita)

Se kaytti semmosii ajankohtasii juttui, vaik se Zara Larsson ja

semmoset. Bandit ja artistit sun muut.}” (Leo)

Flera av eleverna papekade att de pa Erkkis lektion orkade koncentrera sig mer an
pa vanliga lektioner. Av detta kan dras slutsatsen att vid sidan av det intressanta
innehallet hade Erkki lyckats med att anpassa sitt upptradande enligt elevernas
kompetensniva. Balansen mellan kompetenskéanslan och utmaningsnivan har en
stor betydelse for motivationen (se Csikszentmihalyi 1996; Delle Fave &
Massimini 2005; se avsnitt 3.2.2).

Var och en av eleverna sade att de hade forstatt Erkki val, vilket till stor del berodde
pa att han anvande mycket finska. Emellertid trodde eleverna att de hade forstatt
aven om Erkki hade pratat mer svenska, for man kunde ha raknat ut de svara delarna
med hjalp av bildspelet. Detta kan tolkas sa att utmaningsnivan borde ha varit &nnu
hogre for att eleverna hade kunnat na ett flow-tillstand (se Csikszentmihalyi 1996;
se avsnitt 3.2.2).

15 N& den dar presentationen som den dar gubben héll i auditoriet var bra [...] att man forsokte
liksom koncentrera sig lite mera pa att lyssna.

16 N3 han hade i alla fall gjort det liksom intressant. Man orkade félja med och koncentrera sig pa
det.

7 Han anvénde sadana dér aktuella grejer, till exempel Zara Larsson. Band och artister och sadant.
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Eleverna var eniga om att det fanns en tydlig skillnad mellan Svenska nu-lektionen
och de vanliga svensklektionerna. De verkade tycka sarskilt mycket om Erkki
Kuronen som person. Detta &r forstaeligt eftersom eleverna betonade lararens roll i
motivationen. Saku beskrev Erkki som pigg” och Janne berdmde denne som en
dppen person och bra foretridare”. lisa sade att det ocksa var motiverande att Erkki
anvande en del ord som hon nyss hade lart sig. Aven om Erkki inte gav eleverna
nagon direkt feedback, stoder elevernas asikter Lonkas (2015) idé om att en

inspirerande larare kan framkalla inre motivation (se avsnitt 3.2.1).
Kyl ta4 on ihan raikastavaa.*® (Saku)
Tollasest tulee sellanen olo et haluu oppii lisaa.!® (lisa)

Jos Erkki tulis mun kaa kirjastoon kertaamaan kokeeseen nii varmaan

onnistuis vahan paremmin ku et ma yksin siel.?° (Saku)

Nér jag fragade om elevernas 6nskemal kring de eventuella framtida gésterna,
tyckte de att det viktigaste &r att gasten berattar om sin egen passion. Amnet spelar
ingen storre roll enligt dem, viktigare ar att gésten ar ett proffs inom ndgot omrade

och kan upptrada pa ett intressant satt.

No tietenki aina tollaset ajankohtaset aiheet mitka kulttuuriin liittyy
on aika kiinnostavii [...] Ja sit ku tossaki oli kuitenki vahan niinku
silleen ammattilaisen nakdkulmasta ku sehédn oli radiotoimittaja ja sit

se niit biisei siin esitteli nii se on aina ihan mielenkiintosta.?! (Janne)

18 Sadant dar ar helt uppfriskande.

19 Man far en vilja att lara sig mera av sadant dar.

20 Om Erkki kom till biblioteket med mig for att plugga pa provet sa skulle det sékert ga lite battre
an om jag bara var sjalv dar.

21 N forstas ar sddana har aktuella imnen som har med kultur att gora alltid ganska intressanta [...]
Och sen ndr det ocksa var lite ur ett proffs synvinkel eftersom han var radioredaktér och presenterade
sen latarna, s det ar alltid helt intressant.
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Mun mielest se aihe ei oo vélttamatta niin térkee et tavallaan et se
esitys on niinku mielenkiintonen tai et se on tehty silleen [...] hyvin
ja tolleen nii sitd jaksaa kuunnella vaik ei ois niinku vélttamatta ihan

sellanen ykkosaihe.?? (Karita)

5.1.4 Lararens asikter om Svenska nu-lektionen

Lararen i det forsta gymnasiet har jobbat som svensklarare sedan 1980-talet. Hon
undervisar i tyska och svenska och beréattade att hon betonar sarskilt ordférrad i sin
undervisning. Hon sade dock att hon inte pratar mycket svenska pa lektionerna,

eftersom eleverna inte alltid forstar vad hon séger.

Kylla aika paljon tulee suomea koska taso on aika heikko [...]
sanotaan vaikka et kakskyt prosenttia ruotsia ja loput mulla menee

suomeksi.?®

Lararen tyckte att det bésta hos Erkki Kuronen var att han pratade mycket om
ungdomskultur. Hon sade att hon sjélv borjar vara “gammal’ sa det &r bra att nagon
utomstaende kommer och beréttar till exempel om svenska artister. Hon berémde

ocksa Erkkis avslappnade stil och stt att blanda svenska och finska.

Taa oli nuorten elamaa l&helld, mé alan itte olla vanha nii tdd on ihan
kauheen hyvé et tulee joku, joka tuo nuorisokulttuuria [...] Ma
tykkéan tammasesta ettei oo liian Kirjakielinen, et saa tehdéa virheita

ja muuta ja sotkea vahan vaikka kielia.?*

22 Jag tycker att amnet inte nodvéndigtvis ar sa viktigt, alltsd om presentationen &r intressant och
gjord [...] vil och s, s& orkar man lyssna pa fast det inte ngdvandigtvis var nagot favoritamne.

23 Ganska mycket pa finska eftersom nivan &r ganska svag [...] ungefir tjugo procent pa svenska
och resten gar pa finska.

24 Det hér var nara de ungas liv, jag borjar sjalv vara gammal s& det ar hemskt bra att det kommer
ndgon som tar med sig ungdomskultur [...] Jag tycker om sédant héir att man inte &r for skriftspraklig,
att man féar gora fel och blanda lite spréak.
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Hon trodde dock inte att eleverna hade lart sig nagot nytt pa forelasningen, “hogst

ndgra ord”, eftersom den var sé kort.

Lararen ansag att Svenska nus verksamhet gynnar svenskundervisningen genom att
vara en motkraft for tvangssvenskdiskussionen. Enligt henne paverkar

verksamheten elevernas attityder pa ett positivt stt.

IIman muuta se tekee asenteet, koska ruotsikielteisyys on [mediassa
esilld] [...] nii t&44 on vastapaino sinne, ja etta ruotsin opiskelu voi olla

hauskaa.?®

Hon tyckte att det &r valdigt bra att Svenska nu-gasterna kommer till skolan,
eftersom det mojliggor att flera elever kan delta i programmet. Hon papekade att
skolan kan aven hitta pa nagot extraprogram kring besoket, som hennes skola hade

gjort for Svenska dagens skull.

5.2 Det andra gymnasiet

Eleverna i det andra gymnasiet deltog i Petra Bergstroms serieteckning-workshop.
Bergstrom holl sammanlagt tva lektioner under dagen som en del av skolans

traditionella sprakvecka.

5.2.1 Elevernas allménna syn pa svenskundervisningen

| tabell 3 framkommer det att det fanns stor spridning i elevernas forhallande till
svenskan i det andra gymnasiet. Tva av eleverna hade vitsordet 5 medan tva hade
vitsordet 8. Riku var den enda som uppgav att han anvander svenska ofta pa fritiden

och som beddmde sina svenskkunskaper som goda. De andra meddelade att de

25 S3 klart s& paverkar det attityderna, eftersom den negativa installningen till svenskan ar [framme
i medier] [...] sa det hir 4r en motvéga till det, att det kan vara roligt att studera svenska.
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anvander svenska sallan eller aldrig pa fritiden och bedémde sina kunskaper som
medelmattiga eller svaga.

Tabell 3: Elevernas bakgrundsuppgifter i det andra gymnasiet

Riku Raisa Eve Mona
wenka & ® 5 5
Anvandning ofta aldrig aldrig séllan
pa fritiden
Kunskaperi bra medelmattiga | medelmattiga svaga
svenska

| fokusgruppen var Riku ocksa den enda som entydigt sade att han gillar svenskan
(se tabell 4). Raisa stéllde sig forsiktigt positivt till &mnet medan Mona och Eve
medgav att svenskan inte var deras favoritdmne. Alla av eleverna tyckte dock att
svenskan &r ett nyttigt sprak. Flera av eleverna tyckte att svensksprakiga filmer och
tv-serier gynnar inlarningen. Ocksa lyssnande, talande och Gvningen av ordlistor

lyftes fram som bra satt att lara sig.

Tabell 4: Elevernas svar i fokusgruppen i det andra gymnasiet

Riku Raisa Eve Mona
Gillar du ja (ja) nej nej
svenska?
Ar svenska ja ja ja ja
nyttigt?
Hur l&ar du dig | lyssnande, musik, talande, filmer
bast? talande, filmer dvningen av ord
filmer
Vad péaverkar |uppmuntran | bra paandra | fortsatta studier | fortsatta
motivationen? | fran de sprak, studier,
utomstaende | (lararen) (lararen)

I intervjun sade Mona och Eve rakt ut att de inte har motivation for svenskstudier.
De bada sade att det enda som motiverar dem att ens forsoka ar de fortsatta
studierna. Med andra ord hade de yttre motivation for svenskstudier (se Lonka
2015; se avsnitt 3.2.1).
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Raisa sade att hon ar bra pa andra sprak vilket ocksda motiverar henne for
svenskstudier. Riku tyckte att det som mest motiverar honom var uppmuntran fran
andra personer, till exempel fran lararen. Raisa och Riku kan séaledes betraktas ha
battre forutsattningar for inre motivation &h Mona och Eve (se Lonka 2015; se
avsnitt 3.2.1). Det &r anméarkningsvart att ingen av eleverna ndmnde lararen som en
viktig faktor i motivationen, férutom Rikus exempel pa feedback. Forst nar jag
fragade rakt om saken svarade Mona och Raisa att ocksa lararen paverkar

motivationen ibland, men den &r inte den mest betydande faktorn.

Nar jag fragade eleverna om laromedlen pa de vanliga svensklektionerna var deras
attityder inte sarskilt negativa eller positiva. De beréttade att de har muntliga
dvningar pa nastan varje lektion, oftast i form av AB-stenciler. De sade ocksa att

deras larare vanligtvis anvander endast svenska pa lektioner.

5.2.2 Elevernas aktivitet pa Svenska nu-lektionen

Petra Bergstroms workshop tog 45 minuter. Workshopen var valdigt snabb och
aktiverande. Eleverna hade en aktiv roll fér de fick rita enligt olika instruktioner
nastan hela lektionen. Petra pratade till exempel om ansiktsuttryck och olika k&nslor
och bad sedan eleverna att rita fyra olika ansiktsuttryck. Hon berattade ocksa om
rérelse och stod upp pa en stol for att demonstrera olika rorelser. Eleverna fick
darefter rita olika saker i fem sekunder. Dessutom fick de jobba i par och rita
varandra fran grod- och fagelperspektiv. Petra berattade ocksa om en kand
serietecknare med hjalp av en larobok. Lektionens sista uppgift var att rita en kort

serie om gruppens larare.

Efter varje uppgift samlades eleverna runt ett bord med sina teckningar for att titta
pa dem tillsammans. Eleverna hade siledes en mojlighet for att uppleva
samhdrighet pa lektionen, vilket enligt Deci & Ryans (1985) self-determination

theory ar en viktig faktor i inre motivation. Dessutom berémde Petra eleverna flitigt
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efter uppgifterna, vilket enligt Lonka (2015) kan bidra till inre motivation. (se
avsnitt 3.2.1.)

Jag lade marke till att eleverna var forvanande lugna och stilla under nastan hela
workshopen, dven om den var véldigt aktiverande. Detta tyder dock inte
nodvandigtvis pa att de inte skulle ha varit motiverade, for Delle Fave & Massimini
(2005) betonar att ett flow-tillstand kannetecknas av koncentration och engagemang
i stallet for noje (se avsnitt 3.2.2). Det ar sannolikt att eleverna fick pa riktigt
koncentrera sig for att folja med lektionen: Petra talade mestadels svenska och
dversatte bara nagra enstaka ord till finska. Hon upprepade ocksa instruktionerna
pa finska ett par ganger. Lektionens utmaningsnivd var saledes hog (se
Csikszentmihalyi 1996; se avsnitt 3.2.2). Tydligen forstod eleverna instruktionerna

pa nagot vis, eftersom de borjade goéra uppgifterna utan stérre forundran.

Aven om Petra anvinde nastan uteslutande svenska under lektionen, uppfyllde den
inte alla kraven pd kommunikativ uppgift enligt Harjannes (2006) definition (se
avsnitt 3.1.2). Kravet pa pragmatiskt sprakbruk kan inte anses ha uppfyllts eftersom
det inte uppstod interaktion pa svenska mellan Petra och eleverna. Petra stéllde
manga fragor, men de flesta gallde betydelsen av enstaka ord och eleverna
besvarade dem pé finska. A andra sidan gick Petra ocksa runt i klassrummet och
kommenterade elevernas teckningar pa svenska, sa eleverna hade haft goda chanser
att kommunicera med henne pa svenska. Det ar mojligt att de inte kande sig
tillrackligt kompetenta for att svara pa Petras kommentarer pa svenska (se Deci &
Ryan 1985; Csikszentmihalyi 1996).

Aven om eleverna inte sjalva producerade sarskilt mycket svenska pa lektionen kan
den betraktas ha uppfyllt kraven pa kommunikativt mal och kontakten med livet
utanfér klassrummet (se Harjanne 2006; se avsnitt 3.1.2). Petra beréttade om
serieteckning och gav eleverna instruktioner pa svenska, vilket betyder att eleverna
fick reagera pa autentiska meddelanden pa svenska for att lara sig nagot annat an
en spraklig foreteelse.
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5.2.3 Elevernas asikter om Svenska nu-lektionen

Nar det géller Petra Bergstroms workshop, forsvaras utvarderingen av att Eve och
Raisa redan tidigare hade deltagit i samma workshop. De var inte ldngre sa
entusiastiska for denna andra gang, men sade emellertid att de kunde delta igen i ett
motsvarande program. Dessutom hade Roope deltagit i en annan Svenska nu-

workshop tidigare.

Det béasta i lektionen var enligt eleverna chansen att fa vara kreativ samt
integrationen mellan tecknandet och svenskan. Dessutom tyckte de att lektionen
skilde sig fran de vanliga lektionerna i och med att man fick gora saker tillsammans
med de andra medan laroboken inte alls anvandes. Med andra ord fick eleverna vara
autonoma och uppleva samhorighet pa lektionen, vilket kan leda till inre motivation
enligt Deci & Ryans (1985) self-determination theory (se avsnitt 3.2.1).

Sai kayttda siti omaa luovuuttansa niinku jollain lailla ja n&in.?

(Roope)

Saatiin piirtdd ja olla luovia, paljon hauskempaa [kuin tavallisilla

oppitunneilla].?” (Raisa)

Sit yhessa tultiin kattoo niit [piirustuksia] ja talleen, ihan eri meininki

ku niinku jossain perusoppitunnilla.?® (Mona)

Lektionen verkar ocksa ha vackt nyfikenhet hos eleverna, vilket ar en central faktor
I inre motivation (Lepper & Henderlong 2000; se avsnitt 3.2.1). Eleverna beskrev
Petra som "jattetrevlig”, ~energisk™ och ”inspirerande”. Dessutom berémdes hon

for sin formaga att konkretisera saker hon pratade om.

% Man fick liksom anvéanda sin kreativitet pa nagot satt.

27 Vi fick rita och vara kreativa, mycket roligare [an pé vanliga lektioner].

28 Sen gick vi och tittade pa [teckningarna] tillsammans och s, en helt annorlunda stamning &n pa
nagon vanlig lektion.
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Se havainnollisti silleen et jos se puhu siita lintuperspektiivists, et
hyppaa tuolille ja talleen. Se on véhidn tarttuvaa se innokkuus.?
(Raisa)

Petra sade bara enstaka ord pa finska, och eleverna medgav att de inte hade forstatt
allt pa lektionen. Mona berattade att hon forstod ungefar hélften av Petras svenska.
For henne var utmaningsnivan saledes en aning for hog (se Delle Fave & Massimini
2005; se avsnitt 3.2.2).

No ois voinu ehk& véhdn enemman silleen sanoo jotain suomeks et
méa en ainakaan ymmartiany puoliikaan mita noi opettajat sano.*
(Mona)

Aven om de andra inte heller hade forstatt allt, sade de att de kunde félja med hela
tiden med hjalp av Petras askadliggorande och finska nyckelord. Med andra ord var
elevernas kompetensniva och lektionens utmaningsniva i balans: ingen av dem hade
gett upp eller blivit frustrerad under workshopen dven om den var utmanande.
Situationen kan betraktas som en bra grund for en eventuell flow-upplevelse. (se
Delle Fave & Massimini 2005; se avsnitt 3.2.2.)

No kyl nyt osa jutuista meni ohi mut siit sit varmaan sen idean sai,

silleen just ku se havainnollisti.®* (Eve)

Oli mulla ehkd varmaan muutama kohta mitd ma en oikein
ymmartény, mut kyl siit sit aina sai selville ku vaan... paattelylla
sitte.32 (Roope)

29 Och hon éskadliggjorde pa det sittet att om hon pratade om fagelperspektivet, att hon liksom
hoppade pa stolen. Ivern &r lite smittande.

30 N4 hon kunde ha sagt saker lite mer pa finska, jag forstod inte ens halften av vad lararna sa.

31 N4 visst gick en del av grejerna forbi men man fattade anda huvudidén nar hon konkretiserade.
32 Jag hade kanske ett par punkter som jag inte riktigt forstod, men sen fattade man alltid nar man
bara... med slutledningen sen.
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Nér jag fragade om elevernas 6nskemal for eventuella framtida skolbesok, betonade
de att det viktigaste ar att eleverna kan engagera sig pa lektionen och géra saker och

ting sjalva. Amnet spelade ingen storre roll for dem.

5.2.4 Lararens asikter om Svenska nu-lektionen

Lararen i det andra gymnasiet hade jobbat som svensklarare sedan 1990-talet. Hon
undervisade i svenska och tyska och beréttade att hon betonar kommunikation och
vardaglig svenska i sin undervisning. Hon hade haft Petra som gast redan tidigare

och sade att eleverna hade gillat denna.

Ja tosiaan nyt Petra [...] oli jo toista kertaa, et h&n on ihmisena tosi
miellyttdva ja mukava ja oppilaat tykkaa, ja tosiaan helppo kutsua

héanet koska aina tieta sen et kylld homma hoituu.

Lararen tyckte att det bésta i Petras workshop var integrationen mellan olika &mnen.
Enligt henne forenades svenskan och tecknandet pa ett naturligt sétt pa lektionen.
Hon berdmde ocksa workshopens aktivitet, men paminde om att det ofta inte &r

mojligt for en vanlig svensklarare att halla likadana lektioner.

No ehka juuri se toiminnallisuus ja tietysti tda on niin spesifi ja rajattu
kokonaisuus, et ehka peruskielentunnilla on paljon enemman erilaisia
elementtejd [...] et han voi siihen yhteen teemaan keskittyd, nii se on

ehka vihan harvinaisempaa peruskielentunnilla.®*

Hon ansag att Svenska nus verksamhet gynnar svenskundervisningen genom att ge

eleverna en uppfattning om ett levande och nyttigt sprak. Enligt henne far eleverna

33 Och Petra var nu faktiskt for andra gangen har, for hon &r en jattetrevlig person och eleverna gillar
henne, och det &r faktiskt Iatt att bjuda in henne eftersom man alltid vet att allt kommer att funka.
34 Na kanske just aktiviteten, och forstds ar den har en s pass specifik och begrinsad helhet, det
finns kanske mycket mera olika slags element pé en vanlig spraklektion [...] att hon kan koncentrera
sig pé ett enda tema, det ar kanske lite mer sallsynt pa vanliga lektioner.
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en positiv kansla av det svenska spraket. Hon trodde dock inte att eleverna hade lart
sig sarskilt mycket svenska pa lektionen. Enligt henne larde de sig kanske enstaka

nya ord och insag att man kan sjalv paverka sitt larande.

Ainaki tulee [...] oppilaalle positiivinen tunne siitg, et ruotsin kieli ei
00 aina mitddn semmosta negatiivista tai tylséé tai ik&vaa vaan et se

on myos hauska elementti.®

Hon konstaterade att ocksa lararen kan lara sig nya undervisningsmetoder pa en
Svenska nu-lektion. Hon tyckte att Svenska nu borde koncentrera sig just pa aktiva
workshopar i sitt programutbud, i stéllet for till exempel foérelasningar. Hon
beromde systemet dar gasten kommer till skolan, for det &r ofta besvarligt for
klassen att aka utanfér skolan, sarskilt om skolan inte ligger nara Helsingfors

centrum.

5.3 Det tredje gymnasiet

Eleverna i det tredje gymnasiet fick Kenneth Nilsson som gast. Han holl

sammanlagt tva ekonomi-workshopar under dagen.

5.3.1 Elevernas allménna syn pa svenskundervisningen

Denna fokusgrupp skilde sig fran de tva andra i och med att de flesta elever redan
fore lektionen var véldigt duktiga pa svenska och motiverade for att studera spraket.
Var och en av dem hade antingen nio eller tio som vitsord i svenska, och tva av
eleverna sade att de anvander svenska ofta pa sin fritid (se tabell 5). Endast en av
dem utvarderade sina svenskkunskaper som svaga medan resten beddmde dem som

bra eller utmérkta.

35 Atminstone fér eleverna en kansla av att svenskan inte alltid ar ndgot negativt eller trékigt eller
ointressant, utan att det ocksa kan vara ett roligt element.
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Tabell 5: Elevernas bakgrundsuppgifter i det tredje gymnasiet

Aino Mari Leila Santtu AKi
Vitsord i
svenska 10 10 10 9 9
Anvandning pa ofta ofta sallan | sallan aldrig
fritiden
Kunskaper i utmérkta utmérkta bra bra svaga
svenska

| tabell 6 framkommer det att bara en av eleverna ogillade svenska. Tre av eleverna
sade att svenskan &r ett av deras favoritimnen. Alla av eleverna utom Aki tyckte
ocksa att svenskan ar ett nyttigt sprak.

Tabell 6: Elevernas svar i fokusgruppen i det tredje gymnasiet

Aino Mari Leila Santtu AKi
Gillar du ja ja (favorit) ja (favorit) |ja (favorit) |nej
svenska?
Ar svenska ja ja ja ja nej
nyttigt?
Hur lar du dig | talande talande talande mangsidiga | lyssnande,
bast? ovningar talande
Vad paverkar | tvangs- latthet, latthet, latthet, vitsord,
motivationen? | svenskan svensksprakiga | anvander tycker om | latthet
kompisar, utanfor spraket
lararen skolan,
lararen

I denna skola var eleverna véldigt medvetna om sitt eget larande, vilket ar en viktig
faktor i autonomikénslan och darigenom i inre motivation (se Deci & Ryan 1985;
se avsnitt 3.2.1). Mari, Aino och Leila diskuterade sprakundervisningens innehall
och mal ratt djupgaende. De var eniga om att det effektivaste sattet att lara sig
frammande sprak ar genom att prata. Elevernas tankar hanger val ihop med den
nutida uppfattningen om sprakkunskap som en komplex foreteelse av vilken

grammatik bara ar en liten del (Harjanne 2006; se avsnitt 3.1).

46



Mun mielestd koulussa ehkd védhan liikaakin teh&an jotain
grammatiikii ja sellasta, et lilan vahan puhutaan silleen, et pitéis vaan

enemman puhuu ja sitd kautta sit niinku oppii.®® (Mari)

Et pystyy jonkun verran kommunikoimaan, koska kylh&dn ne
ymmartaa sit jos sé teet pari kielioppivirhetta.3” (Aino)

Alla flickorna kan anses ha haft inre motivation for svenskstudier redan innan
Svenska nu-besoket. Aino hade bott i Sverige som barn och sade att spraket darfor
var latt for henne. Mari hade svensksprakiga kompisar och sade ocksa att spraket
kdnns latt for henne. De var alltsd medvetna om svenskans mojligheter utanfor
klassrummet och hade en kontext for sprakinlarningen, vilket bidrar till inre
motivation enligt Lepper och Henderlong (2000). Leila sade att hon gillar att
studera svenska, a&ven om det “’kanske inte ar det nyttigaste spraket som finns”. Hon
kdande saledes nyfikenhet for spraket, vilket ocksa ar en viktig faktor i inre
motivation (Lepper & Henderlong 2000). Santtu sade daremot att vitsorden var det
som mest motiverade honom, vilket tyder pa att han hade yttre motivation for
svenskstudier (se Lonka 2015). Aven han sade emellertid att svenskan ar latt for
honom. (se avsnitt 3.2.1.)

Aki var den enda av eleverna som inte gillade svenskan. Han var inte motiverad
eftersom han tyckte att svenskan inte ar ett nyttigt sprak, sarskilt om man flyttar
bort fran Finland. Han angav bristen pa autonomikéanslan som skal till sin brist pa
motivation (se Deci & Ryan 1985; se avsnitt 3.2.1). A andra sidan pratar han till

och med om hat mot svenskan, vilket snarare tyder pa ett attitydproblem.

Nii se ku ei 0o hyddyllinen [aine] mun mielestd, ja kuitenki silleen ku
pakotetaan olla sielld, ja sit niinku koko ajan vahemmaén tykkaa olla

siella [...] niinku seiskasta asti mi oon vihannu siti.3® (Aki)

% Jag tycker att man gor lite for mycket grammatik och sant i skolan, att man pratar for lite, att man
bara borde prata mer och liksom léra sig pa det sattet.

87 Att man kan kommunicera lite, eftersom de forstar ju dig fast du gor ett par grammatikfel.

38 Eftersom jag inte tycker att det &r nyttigt och sen tvingas man anda att vara dar, och da tycker man
hela tiden mindre om att vara dr [...] jag har alltsd hatat det sedan sjunde klass.
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Inte heller denna grupp tyckte att lararen &r den viktigaste faktorn i motivationen.
Nar jag fragade om saken sade Mari och Aino dock att ocksa lararen har en viss

inverkan:

Mun mielest se riippuu aina siitd et motivoiks se opettaja sua
oppimaan lisdd vai onks se vaan silleen et “nyt séd et osaa nii ma nyt

oon vaan niiden kaa jotka osaa”.>® (Aino)

De andra holl med Aino. Enligt eleverna ar lararens roll saledes framfor allt att ge
feedback och utmana och uppmuntra eleverna pa ett lampligt satt. De sade ocksa
att deras larare huvudsakligen anvander svenska pa lektioner. Enligt Santtu har de

ocksa tydligt mer muntliga an skriftliga dvningar pa de vanliga lektionerna.

5.3.2 Elevernas aktivitet pa Svenska nu-lektionen

Kenneth Nilssons ekonomi-workshop tog 50 minuter. Han borjade med att fraga
vad eleverna heter och vad som dr deras favoritmat och skakade hand med var och
en. Forst berattade han om sin hemstad, dialekt och skolgang med hjélp av ett
bildspel. Darefter bad han eleverna att skriva ner viktiga meningar pa finska vilka
han sedan laste hogt. Detta fick eleverna att skratta. Sedan berattade han om sina
studier och jobb. Dérefter fick eleverna diskutera temat ekonomi i grupper. Efter
diskussionen fragade Kenneth dem om svar och presenterade nasta
diskussionsdmne, skuldsattning. Till slut bad Kenneth eleverna att stalla honom

fragor om vad som helst.

Kenneths lektion uppfyllde alla av Harjannes (2006) krav pa kommunikativ uppgift
(se avsnitt 3.1.2). Kravet pa pragmatiskt sprakbruk uppfylldes tack vare
interaktionen mellan Kenneth och eleverna. Kenneth berattade strax i bérjan av
lektionen att han inte kan finska och darfor far eleverna endast tala svenska. Han

39 Jag tycker att det alltid beror pd om lararen motiverar dig att lara dig mera eller om hon bara “nu
kan du inte sé jag ar bara med de hér som kan”.
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stallde eleverna manga fragor pa vilka de huvudsakligen svarade pa svenska, ett par
ganger aven pa engelska. Fragorna var invecklade i det avseendet att de inte kunde
besvaras med ett ord: Kenneth fragade till exempel hur det & mojligt att han har
arbetat som larare i Sverige utan lararutbildning. Eleverna kunde svara pa alla
fragorna pa nagot vis. Lektionens utmaningsniva var alltsd hog, men ocksa

elevernas kompetensniva var ovanligt hog.

Lektionen hade ocksa ett kommunikativt mal. Eleverna anvéande svenska for att lara
sig nagot annat an en spraklig foreteelse, i detta fall nya saker om ekonomi.
Kommunikationen hade ocksa kontakt med livet utanfor klassrummet, for Kenneth
berattade om sitt eget liv och sina uppfattningar pa ett naturligt satt. (Harjanne 2006;
se avsnitt 3.1.2.)

5.3.3 Elevernas asikter om Svenska nu-lektionen

Fyra av eleverna ansag att de skulle kunna delta i ett liknande program igen. De
tyckte att det basta pd lektionen var gruppdiskussionerna och att Kenneth
"tvingade" dem att prata svenska. Santtu konstaterade att han blev positivt
overraskad av lektionens interaktivitet. Aven Kenneths exempel pa olika svenska
dialekter och hans beréttelser om sin hembygd var intressanta enligt eleverna. De
sade att Kenneth var ”positiv”, “helt saklig” och “’en bra upptradare”. Elevernas
nyfikenhet vacktes alltsd pa lektionen, vilket ar en viktig faktor i inre motivation

enligt Lepper & Henderlong (2000; se avsnitt 3.2.1).

No mul ei lahtdkohtasesti ollu kovin korkeita odotuksii, et kyl taa
yllatti mut positiivisesti, siis mé oisin aatellu et tast tulee sellanen
tylsd luento [...] Eihdn meil tdmmdsté oo ennen ollukaan, siis usein

me tehaan Kirjasta tehtavii ja sit niista keskustellaan.* (Santtu)

40 N4 jag hade inga sérskilt hoga forvantningar i utgdngspunkten, sa jag blev positivt 6verraskad, jag
hade alltsa tankt mig att den skulle bli en trakig foreldsning [...] Sadant hér har vi inte haft forut,
ofta gor vi uppgifter i boken och diskuterar dem.
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Et se ei vaan silleen istunu siel sen tuolilla ja silleen selittany niit

juttuja vaan se niinku esitti niit kuitenki aika hyvin.** (Aino)

Aki stallde sig mest negativt till lektionen. Han svarade att han "kanske™ skulle
kunna delta igen i ett liknande program. | detta avseende verkar workshopen inte
ha Okat hans motivation sarskilt mycket. Aki kunde inte heller sdga vad som var det

bésta pa lektionen.

Var och en av eleverna sade att de hade anvant mer svenska pa Kenneths lektion &n
pa vanliga svensklektioner. Alla utom Aki hade ocksa forstatt allt eller nastan allt
av Kenneths svenska. Aki sade att han inte hade forstatt mer an nagra enstaka ord i
varje mening. Lektionen var med andra ord for utmanande for hans kompetensniva
(se Csikszentmihalyi 1996; Delle Fave &Massimini 2005; se avsnitt 3.2.2).

Siis niist niinku lauseista ma ymmarsin pari sanaa mut sit ma en sita
kokonaisuutta ymmartdny [...] Ei ollu hirveesti ees jarkee niinku

kuunnella ku ties ettei ymmarra mista se puhuu.*? (Aki)

Detta kan forklara varfor han inte var sarskilt entusiastisk 6ver lektionen. Enligt
Delle Faves och Massiminis (2005) modell (se avsnitt 3.2.2) kan en jamfort med
kompetensnivan fér utmanande uppgift leda till &ngest och till och med apati. A
andra sidan spelar Akis negativa attityd mot svenskan formodligen en stor roll i
apatin: han hade vitsord 9 i svenskan, vilket tyder pa att han inte ar lika svag som
han later forstd. Det dr ocksa mojligt att hans kompetenskansla var lag pa grund av
att de andra elever var pa sa hog niva. Mari utkristalliserade problematiken kring

de negativa attityderna:

Mut kuitenki aika moni ndist niinku just varmaan pojista jotka luulee

et ne ei osaa ruotsii nii kyl neki sit oikeesti osaa ku ne yrittdéd vahan

41 Han satt inte bara pa sin stol och forklarade grejerna utan presenterade dem liksom ganska val.
42 Jag forstod alltsa ett par ord av meningarna men sen forstod jag inte helheten [...] Det var inte ens
nagon idé att lyssna p& nar man visste att man inte forstar vad han pratar om.
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[...] et silleen pitdis kuitenki jonku verran opetella silleen [olemaan]

vahan niinku pitkajanteisempi.*® (Mari)

Aven om resten av eleverna inte hade problem med att forstd Kenneths svenska
ansag de att ekonomi var ett for svart tema. Sjalva amnet véckte alltsa inte deras
nyfikenhet.

Mun mielest huonoin asia oli ehka se et ne aiheet mista meian piti
keskustella oli ehkd vdhdn sellaset hankalat [...] mut sindnsd mun
mielest se oli ideana kiva et meidn piti keskustella ryhmissa ja

talleen.* (Aino)

Eleverna tyckte att den storsta skillnaden mellan denna lektion och de vanliga var
att pa denna var de tvungna att anvanda svenska. Detta berodde delvis pa att
Kenneth inte sjalv kunde finska. Bara Aki ansag att “tvanget” att anvanda svenska

var en dalig sak.

Vaik nad aiheet oliki sindll&&n niinku vaikeita nii kyll& se piti yrittaa

ees pystyd ilmasemaan itsedan ruotsiksi.*® (Santtu)

Just ruotsin tunneilla usein nii ei 0o sindnsé pakko puhuu ruotsiks [ ...]
nii sit ku on helpompi sanoo suomeks nii sit sen sanoo vaan suomeks
[...] et periaatteessa jos ois vidhdn pakko puhuu ruotsiks nii se ois than

hyva juttu.*® (Leila)

4 Men anda ganska ménga av kanske just killar som tror att de inte kan svenska, sa kan de faktiskt
nir de forsoker lite [...] att man borde dva lite pa att vara langsiktigare.

44 Jag tycker att det simsta var kanske att &mnen som vi pratade om var lite krangliga [...] men i och
for sig tycker jag att det var en bra idé att vi fick diskutera i grupper och sa.

45 Fast de dar amnena var lite svara sa var man tvungen att i alla fall forsoka att uttrycka sig pa
svenska.

46 Just pa svensklektionerna & man inte tvungen att prata svenska ofta [...] s& nar det ar lattare att
saga nagot pa finska sd gor man det bara [...] sa i princip skulle det vara en helt bra grej om man
var tvungen att prata svenska.
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No mun mielest se oli kans niinku hyvé et se oli niinku ruotsalainen
eika silleen suomenruotsalainen koska sit se ku se ei osannu suomee

nii sit sen piti vaan koko ajan puhuu ruotsii.*” (Mari)

Eleverna upplevde alltsa lektionen som en autentisk kommunikationssituation,
vilket skilde den fran de vanliga svensklektionerna (se t.ex. Ellis 1994; Harjanne
2006; se avsnitt 3.1.2). Ocksa mina observationsanteckningar stoder detta (se
avsnitt 5.3.2).

Santtu sade att han hade lart sig pa lektionen att man ocksa kan diskutera svara
amnen pa ett frammande sprak. Detta kan tolkas som s att hans komptenskénsla
Okade under lektionen, vilket kan leda till inre motivation och till och med en flow-
upplevelse (Csikszentmihalyi 1996; se Delle Fave &Massimini 2005; se avsnitt
3.2.2). Resten av eleverna hade l&rt sig enstaka nya ord.

Som forbattringsforslag namnde eleverna att det skulle vara bra att veta nagot om
workshopens amne i forvag. Aki tyckte att lektionen ocksa kunde forbattras i och
med att eleverna var tillatna att fraga pa finska om de inte forstod allt pa svenska.
Flera av eleverna skulle dock vilja ha en gast som liknade Kenneth pa nytt.

No just semmonen avoin ihminen joka haluu kommunikoida meian

kanssa ja saa meiat kommunikoimaan.*® (Aino)

Tollanen saman tyyppinen, olis ollu mielenkiintosta ndha niinku se

koko esitelma.*® (Mari)

Sa dven om eleverna upplevde workshopens @mne som svart, lyckades Kenneth

vacka deras nyfikenhet.

47 Na jag tycker att det var en bra grej att han liksom var svensk och inte finlandssvensk eftersom
nér han inte kunde finska sa var han tvungen att bara prata svenska hela tiden.

48 N4 just en sddan 6ppen person som vill kommunicera med oss och som far oss att kommunicera.
49 En sadan dar likadan, det hade varit intressant att se hela presentationen.
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5.3.4 Lararens asikter om Svenska nu-lektionen

Lararen i det tredje gymnasiet har jobbat som svensk- och tysklarare i tio ar. Hon
sade att hon betonar muntliga kunskaper och livet efter gymnasiet i sin
undervisning. Hon konstaterade ocksa att hon huvudsakligen anvander svenska pa
lektioner, men da och da ocksa finska.

Lararen hade valt Kenneth som gést eftersom dennes presentation passade bra pa
hennes muntliga kurs. Hon tyckte att det basta hos Kenneth var hans formaga att fa

eleverna att prata.

Hénelld on kyky [...] kaivaa oppilaista esille se tieto vaikka oppilas

sanoo et ’emma tiedd”.>°

Hon tyckte dock inte att Kenneths lektion hade skilt sig s mycket fran hennes egna

lektioner, eftersom hon ofta anvander gruppdiskussioner i sina lektioner.

Ocksa hon tyckte att Svenska nus verksamhet gynnar svenskundervisningen i och
med att eleverna far mod och marker att de forstar ocksa andras svenska an lararens.
Hon konstaterade ocksa att de formodligen inser att de inte alltid kan forlita sig pa

finskan utan kan anvanda andra sprak som stodsprak i kommunikationen.

Nii ja vahan sellasta vaihtelua kun ma puhun sielld tunneilla ruotsii
nii mul on se tietty tapa, sit ku tulee joku toinen, nii ne oppilaat

ymmartaaki et ”hei ma ymmarran totaki vaik se ei 00 mun opettaja”.>*

Som forbattringsforslag presenterade hon att Svenska nu skulle kunna samarbeta

med nagra foretag och arrangera besok for klasser pa deras lokaler.

50 Han har formégan [...] att griva kunskapen ur eleverna fast de sager “jag vet inte”.

51 Ja och lite sddan dar omvéaxling att nar jag pratar svenska pa lektionerna har jag ett visst sétt att
prata, och nar det kommer ndgon annan sa forstér eleverna att “hej jag forstir ocksé honom fast han
inte 4r min larare”.
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6. Sammanfattning av resultaten

| detta kapitel sammanfattar jag resultaten och besvarar mina forskningsfragor en

fraga i sander.

6.1 Lektionernas kommunikativitet och elevernas roll pa lektionerna

Min forsta forskningsfraga var: ”Hurdan roll har eleverna p& en Svenska nu-lektion
och i vilken man far de kommunicera pa svenska pé lektionen?”. Min hypotes var
att eleverna skulle ha en aktiv roll pa lektionerna for ett av Svenska nus viktigaste
mal ar att uppmuntra de finsksprakiga eleverna att anvanda svenska (se avsnitt 1.2).
Som teoretisk bas for forskningsfragan anvande jag Harjannes (2006) definition av

begreppet kommunikativ uppgift (se avsnitt 3.1.2).

| tabell 7 framkommer det att eleverna som deltog i Erkki Kuronens presentation
hade narmast en roll som aktiva ahorare. Pa Petra Bergstroms och Kenneth Nilssons
workshopar hade eleverna daremot en aktiv roll. I det férstnamnda var aktiveringen
fysisk i och med att eleverna fick rita enligt olika instruktioner nastan hela
lektionen, medan i det sistnamnda var aktiveringen spraklig fér lektionen inneholl

flera diskussionsuppgifter.

Nar det galler lektionernas kommunikativitet uppfyllde varje lektion kravet pa
kontakten med livet utanfor klassrummet (se Harjanne 2006; se avsnitt 3.1.2). Erkki
Kuronens presentation uppfyllde inget av de andra krav, for eleverna fick knappast
alls kommunicera pa svenska under hans presentation. Detta ar dock forstaeligt for
presentationen &gde rum i skolans auditorium, och situationen hade kanske varit
annorlunda om han hade upptratt i ett mindre klassrum. Petra Bergstrom pratade
for sin del mycket svenska pa sin lektion men trots det uppstod det inte mycket
kommunikation mellan henne och eleverna. Lektionen hade dock ett
kommunikativt mal, for &ven om eleverna inte producerade svenska sjélva fick de

ta emot autentiska meddelanden pa svenska. Kenneth Nilssons lektion var den enda
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som uppfyllde alla kraven pa en kommunikativ uppgift enligt Harjannes (2006)
definition. Eleverna anvande svenska for att véxla tankar i interaktion med varandra

i en autentisk situation.

Tabell 7: Sammanfattning av lektionernas kommunikativitet

. 2 s typ av drag av
innehallet situation aktivering | kommunikativitet
Erkki Kuronen fakta om géstens liv stor sal ingen livet utanfor
och svensk kultur g klassrummet
fakta om mindre kommunikativt mal,
Petra Bergstrom | serieteckning; fysisk livet utanfor
. . klassrum
teckningsuppgifter klassrummet
fakta om géstens liv; . pragmatl_sk, . o
Kenneth Nilsson | diskussion om mindre spraklig k_ommunlkatlvt mal,
) klassrum livet utanfor
ekonomi
klassrummet

Det kan konstateras att Svenska nu-lektionernas aktivitet och kommunikativitet
varierar beroende av gésten. Alla av lektionerna var fartfyllda, men eleverna hade
en aktiv roll bara pa tva av de tre lektionerna. Eleverna fick kommunicera pa
svenska mindre an jag hade forvantat mig. Mangden kommunikation berodde
emellertid mycket pa elevernas kompetensnivd, som var betydligt hogre hos
eleverna i det tredje gymnasiet &n i de tvd andra. Aven om alla lektionerna inte
uppfyllde kraven for kommunikativ uppgift ar det sannolikt att eleverna anda fick
uppmuntran till att prata svenska i framtiden nar de markte att de kan félja med en

svensksprakig forestallning utan storre problem.

6.2 Svenska nu-lektionernas paverkan pa motivation

Min andra forskningsfraga var: ”Okar en Svenska nu-lektion elevernas motivation

for att studera svenska?”. Min hypotes var att eleverna anser Svenska nus
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verksamhet nyttig och tycker att den 0kar studiemotivationen. Hypotesen baserade
jag dels pa resultaten av feedback-enkaterna som Svenska nu samlat och dels pa
Green-Vanttinens m.fl. (2010) undersékning (se avsnitt 1.2). Ocksa Hillis (2013)
pro gradu-avhandling om Svenska nu-programmens paverkan pa yrkesskoleleverna
visade att lektionerna innehaller manga motiverande praktiker (se avsnitt 3.3). Som
teoretisk bas for analysen anvéande jag i huvudsak Deci & Ryans (1985) self-
determination theory (se avsnitt 3.2.1) och Delle Fave & Massiminis (2005) modell

av motivationskanaler (se avsnitt 3.2.2).

| tabell 8 framkommer det att n&stan alla av eleverna stallde sig positivt till Svenska
nu-lektionen. Eleverna tyckte i stort sett att lektionerna var intressanta och roliga
och att gasterna var trevliga, vilket gar ihop med Hillis (2013) resultat (se avsnitt
3.3). Bade elever som inte var sa intresserade av svenskstudier forr och de som
redan var motiverade innan besoket beromde gésterna och sade att de skulle kunna

delta i ett liknande program igen.

Tabell 8: Sammanfattning av lektionernas paverkan pa motivation

Elevernas Lektionens R Elevernas
Al Elevernas . Gastens AT .

motivation .o | utmanings- o installning till

) . kompetensniva| . . sprakval X

fore lektionen niva lektionen
Erkki . o . o o svenska och | ., .
Kuronen delvis lag delvis lag lag finska valdigt positiv
Petra e delvis i mestadels .
Bergstrom delvis lag lag/delvis hog hog svenska positiv
Kenneth | 41 ic 1o ho ho endast delvis positiv
Nilsson 9 9 9 svenska P

Elevernas uppfattningar om vad som paverkar deras studiemotivation hade
inverkan pa deras upplevelse av Svenska nu-lektionen. I det forsta gymnasiet tyckte
eleverna att lararen ar den viktigaste faktorn i motivationen. Denna grupp verkade
vara den ivrigaste efter Svenska nu-besoket, och eleverna berémde sarskilt Erkki
Kuronen som person. | det andra gymnasiet hade eleverna olika instéliningar till

svenskstudier: tva av dem hade yttre motivation for svenskan (se Lonka 2015; se
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avsnitt 3.2.1) och tva kan betraktas ha haft inre motivation. Till de vanliga
svensklektionerna stéllde de sig ratt neutralt, vilket kan vara ett skal till att de inte
var lika entusiastiska efter workshopen som eleverna i det forsta gymnasiet. Tva av
eleverna hade dessutom deltagit i samma workshop tidigare, vilket naturligtvis
paverkade deras upplevelse. Fokusgruppen i det tredje gymnasiet skilde sig tydligt
fran de andra grupperna: bara en av eleverna ogillade svenska medan de andra var
valdigt motiverade foér svenskstudier. Darfor gillade eleverna férmodligen att

gasten kravde att de skulle prata svenska.

Ett annat viktigt inslag i elevernas upplevelse av Svenska nu-lektionerna var géstens
sprakval. Med andra ord hade gastens anvandning av finska respektive svenska en
stor inverkan pa elevernas motivation under lektionen. Saken betonades sérskilt hos
de svagare och mindre motiverade eleverna. Denna iakttagelse stods av Hillis
(2013) resultat om att forstaelsen av spraket spelar en avgorande roll for elevernas
syn pa programmen (se avsnitt 3.3). Gasterna hade olika strategier for att anvanda
svenska respektive finska. Erkki Kuronen versatte nastan allt han sade till finska.
Petra Bergstrom anvande mestadels svenska och éversatte bara nagra enstaka ord
till finska. Kenneth Nilsson anvande daremot inte alls finska utan dversatte bara ett
par meningar till engelska.

Erkki Kuronens lektion inspirerade bade de starkare och svagare eleverna. Genom
att anvanda finska sag han till att de svagare eleverna ocksa kunde félja med
presentationen och bli intresserade av dess sakinnehall. Kenneth Nilssons lektion
inspirerade daremot i synnerhet de redan motiverade eleverna, men lamnade den
mindre motiverade eleven likgiltig och till och med frustrerad. Petra Bergstroms
lektion avvek fran de andra i det avseendet att den var valdigt funktionell: ocksa de
svagare eleverna hade forstatt det huvudsakliga innehallet genom att dra slutsatser

av Petras gester.
Alla Svenska nu-lektionerna innehdll motiverande praktiker. Pa Erkki Kuronens

forelasning tilltalade damnena eleverna eftersom de var nara de ungas liv. Pa Petra

Bergstroms lektion fick eleverna vara autonoma, utmana sig sjalva och kénna
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samhdrighet, vilket kan bidra till inre motivation (se Deci & Ryan 1985; se avsnitt
3.2.1). Pa Kenneth Nilssons workshop var d&mnena utmanande, men eftersom
elevernas kompetensniva var hog hade de till och med mojlighet till en flow-

upplevelse pa lektionen (se Delle Fave & Massimini; se avsnitt 3.2.2).

6.3 Lararnas synpunkter

Min tredje forskningsfraga var: »Tycker svensklarare att Svenska nus skolbesok
gynnar undervisningen, och om de gor det, pa vilket satt?”. Min hypotes var att
lararna tycker att verksamheten ar till nytta fér svenskundervisningen, eftersom
enligt Svenska nus feedback-enkéter har lararna varit valdigt néjda med

programmet.

Lararna som jag intervjuade hade borjat sin karriar pa olika artionden (pa 80-, 90-
och 2000-talet) och betonade alla lite olika saker i sin undervisning. Lé&raren i det
forsta gymnasiet tyckte att ordforradet ar den viktigaste delen, medan lararna i det
andra och tredje gymnasiet betonade kommunikationen, kunskaper i vardagligt
sprak och livet efter gymnasiet. Var och en av dem tyckte dock att de skulle kunna
delta igen i ett Svenska nu-program. De alla hade ocksa haft en gast via Svenska nu
tidigare; enligt Svenska nus projektchef hor de alla till natverkets stamkunder i

Nylandsregionen (se avsnitt 4.5).

Var och en av lararna betonade verksamhetens paverkan pa elevernas attityder. De
sade till exempel att Svenska nus verksamhet &r en bra motkraft for
tvangssvenskdiskussionen och visar eleverna att svenskan &r ett levande och nyttigt
sprak och sprakstudier ocksa kan vara roliga. Dessutom tyckte lararna att
lektionerna uppmuntrar eleverna och far dem att inse att de kan mera &n de tror. En
av dem sade att ocksa lararen far nya idéer for undervisningen av Svenska nu-
gésterna. Ingen av dem trodde dock att eleverna hade lart sig sarskilt mycket

svenska under Svenska nu-lektionen, ndrmast enstaka ord.
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Lararnas synpunkter gick ratt val ihop med elevernas upplevelser. | det forsta
gymnasiet tyckte bade eleverna och lararen att den basta delen av Erkki Kuronens
forelasning var ungdomskulturen, sarskilt de svenska artisterna och varumarkena. |
det andra gymnasiet beromde bade eleverna och lararen lektionens aktivitet och
integrationen mellan svenskan och tecknandet. Bara i det tredje gymnasiet tyckte
lararen att Svenska nu-lektionen inte skilde sig sa mycket fran hennes egna
lektioner, aven om eleverna sade att de hade pratat tydligt mera svenska an pa de
vanliga lektionerna. Emellertid tyckte ocksa lararen att den basta sidan hos Kenneth

Nilsson var hans férmaga att fa eleverna att prata.

Var och en av lararna tyckte att det ar valdigt bra att Svenska nu formedlar géster
direkt till skolan. Skolorna jag besokte ligger pa olika hall i Nylandsregionen, men
lararna var eniga om att det & mycket enklare att boka en gést via Svenska nu an
att sjalv planera ett besok utanfor skolan. Enligt dem sparar skolbesoken l&rarens
tid och mojliggor att flera elever kan delta i programmet. En av dem papekade ocksa
att skolan kan planera nagot extraprogram vid sidan av besoket: | tva av de tre
gymnasierna jag besokte var Svenska nu-géstens besok en del av en stdrre helhet,
till exempel av firandet av Svenska dagen.

Lararna tyckte att skolbesoken i stort sett fungerar val som sadana som de numera
ar. Som forbattringsforslag presenterade de att programutbudet kunde innehalla mer
aktiverande workshopar och att Svenska nu ocksa skulle kunna arrangera
foretagsbesok for klasserna.
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7. Diskussion

I denna avhandling har jag granskat skolbestken som natverket Svenska nu
arrangerar. Syftet med unders6kningen var att ta reda pa om skolbesoken
uppmuntrar eleverna att kommunicera pa svenska och om de Okar elevernas
motivation for att studera svenska. Ocksa lararnas synpunkter om verksamheten
undersoktes. | detta kapitel diskuterar jag undersékningens resultat och presenterar

min uppfattning om de basta praktikerna for skolbesdken.

Skolbesok som Svenska nu arrangerar ar ett fungerande koncept for att liva upp
svenskundervisningen. Lektionerna jag observerade var sinsemellan olika och de
alla inneholl praktiker som fungerade véal antingen ur kommunikativitets eller
motivationens synvinkel. En av de bra praktikerna &r att halla lektionen i ett mindre
klassrum for en klass i sander for att 6ka elevernas aktivitet. For att fa eleverna att
kommunicera pa svenska ar det viktigt att gasten kraver att eleverna anvander
svenska i stéllet for finska och staller fragor som de inte kan besvara med ett ord.
Nar det galler motivationen ar det dock avgorande att lektionens utmaningsniva inte
blir alltfor hog. En bra praktik skulle vara att gésten dversatter de viktigaste orden
till finska och anvander gester for att askadliggora det hen pratar om.

For att gasterna skulle kunna anpassa sina lektioner battre enligt elevernas
kompetensniva ar det onskvart att lararna informerade Svenska nu om gruppens
kompetensniva fore skolbestket. Alternativt skulle lararna kunna informeras
tydligare om lektionernas utmaningsniva. Nar det galler lektionerna vars innehall
ar sarskilt kravande, till exempel ekonomi-workshopen, skulle det ocksa vara
viktigt att eleverna far bekanta sig med amnet i forvag pa en vanlig lektion; sjélva

sakinnehallet borde inte hindra eleverna fran att beratta om sina tankar pa svenska.

Jag upptéckte ocksa att det kan vara riskabelt for ldrare att boka en gast via Svenska
nu alltfor ofta. | det andra gymnasiet kom det fram att tva av eleverna hade varit pa
samma workshop tidigare, sa de var inte langre lika entusiastiska 6ver lektionen.

Lararna som anvander Svenska nus skolbesok med jamna mellanrum borde vara
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noggranna med att de inte bokar samma gést for ofta, for att samma typ av

information inte ska upprepas for en del av eleverna.

Aven om ingen av lektionerna uppfyllde alla av Svenska nus egna mal — att formedla
svensk ungdomskultur, integrera svenskundervisningen med andra larodmnen och
uppmuntra ungdomarna att anvanda svenska (se avsnitt 2.4) — kan det konstateras
att skolbesoken stoder val den nya laroplanens krav pa meningsfulla
inlarningssituationer, autentiska maéten med svenska spraket och skolans samarbete
med olika aktorer (Utbildningsstyrelsen 2016). Sadana har projekt behovs sarskilt i
dag nér antalet elever som deltar i provet i svenska i studentexamen standigt blivit

mindre.

Jag har lart mig valdigt mycket under forskningens gang. Det har varit fruktbart att
intervjua eleverna och hora deras tankar kring svenskundervisningen. Arligt talat
blev jag lite dverraskad av hur smarta dagens gymnasister ar: de hade en hel del
asikter om sprakinlarning, motivation och sprakundervisningens tillstand. | den
allménna diskussionen lyfts ofta fram begreppet “tvangssvenska” och dess negativa
paverkan pa motivationen, men i intervjuerna tangerade bara ett par elever
begreppet. Ungefar halften av eleverna gillade svenskstudier. Aven om alla av
eleverna inte var sérskilt motiverade for studier i svenska, tyckte de flesta anda att
svenskan ar ett nyttigt sprak. Manga elever énskade dock mer kommunikation pa
svensklektionerna och mindre dvningar som pa nagot satt underskattar eleverna,
som AB-stenciler. Mot denna bakgrund erbjuder Svenska nus skolbesok bra

omvaxling pa lektionerna.

| framtiden skulle det vara intressant att géra en mer omfattande undersékning av
Svenska nus verksamhet. Ett alternativ skulle vara att observera bade de vanliga
lektionerna och Svenska nu-lektionerna med samma grupp och jamféra deras
inverkan pa eleverna. For att fa trovardig kunskap om foreteelsen skulle det vara
viktigt att omstandigheterna for varje program som observeras var sa likadana som
mojligt; i denna undersokning var det problematiskt att en av gasterna holl sin

foreldsning i skolans auditorium medan de andra hade sina lektioner i ett klassrum.
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Nar allt kommer omkring hoppas jag emellertid att min undersokning ar till nytta
for natverket Svenska nu och ger i ndgon man nya idéer om hur verksamheten skulle

kunna forbattras i framtiden.
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Bilaga 1

Oppilaan taustatiedot

Nimi tytto
poika
ruotsin arvosana muu

(viimeisin todistus)
Milla luokalla aloit opiskella ruotsia?

Kuinka usein kéytat ruotsia arjessasi?
usein harvoin en koskaan

Itsearviointi: millaiset taidot sinulla on ruotsissa?

heikot keskinkertaiset hyvat erinomaiset
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Bilaga 2

Intervjufragor till eleverna

Bakgrund

1. Gillar du att studera svenska?

2. Tycker du att svenskan &r ett nyttigt &mne?

3. Pavilket satt tycker du att du lar dig bast? (t.ex. genom att lyssna, tala,
skriva...?)

4. Vad tycker du paverkar mest din motivation for att studera svenska?

Undervisningen i svenska

5. Hurdana laromedel anvéander ni vanligtvis pa svensklektionerna? (annat an
larobockerna)

6. Tycker du att medlen ni anvander ar intressanta?
7. Hur mycket har ni muntliga évningar pa en vanlig lektion?
8. Vilket sprak anvander din larare i klassrummet?

Svenska nu-lektionen

9. Har ni haft liknande program forut?

10. Vad tyckte du om lektionen? Vad var det basta/samsta?

11. Pa vilket satt skulle géasten kunna forbattra sin lektion?

12. Skilde den hér lektionen sig fran era vanliga svensklektioner?

13. Léarde du dig nagot nytt?

14. Tycker du att gésten var inspirerande/intressant?

15. Var det latt att forsta gastens svenska?

16. Fick du prata svenska under lektionen?

17. Forandrades din asikt om svenskan eller de svensksprakiga personerna?

18. Skulle du vilja delta igen i ett svensksprakigt program?

19. Borde man ha mer sadan har verksamhet i sprakundervisningen? (Hurdan?
Hurdana géster?)
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Bilaga 3

Intervjufragor till lararna

Bakgrund

1. Hur blev du svensklarare?

2. Hur lange har du undervisat i svenska?

3. Vad &r enligt din asikt det viktigaste i undervisningen?

4. Hur betonar du de olika delomradena i sprakundervisningen?

5. Hur mycket anvéander du svenska respektive finska pa lektionerna?

Svenska nu-lektionen

6. Hur fick du veta om Svenska nu och det har programmet? Varfor valde du just
denna géast?

7. Skilde denna lektion sig fran dina vanliga lektioner? (Pa vilket satt?)

8. Har du anvant Svenska nu-program forut? Skulle du kunna delta igen i nagot av
deras program?

9. Gynnar sadan har verksamhet svenskundervisningen pa nagot sétt? (Hur?)

10. Vilket skulle vara bast enligt din asikt: att f en svensksprakig gast pa besok i
klassrummet eller att delta i ett svensksprakigt evenemang utanfor klassrummet
med din klass?
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